d ed Degerler Egitimi Dergisi
Cilt / Volume IX
Aralik / December 2011 Journal of Values Education




DEGERLER EGTIMI DERGIsI
Journal of Values Education - TURKEY
Cilt - Volume 9 / Say1 - Number 22 / Arahk-December 2011 /ISSN 1303-880X
{Hakemli, alt ayhk siireli akademik dergi)

ENSAR NESRIYET TICARET A.§. ADINA iMTIYAZ SAHIBI / PUBLISHER
[smail Cenk Dilberoglu

EDITQR / EDITOR IN CHIEF
Recep Kaymakcean (Prof. Dr.,, Sakarya Universitesi)

EDITOR YARDIMCILARI / ASSOCIATE EDITORS
Z. Seyma Arslan (Yrd. Dog. Dr, Istanbul Universitesi)
Alpasian Durmug (EDAM)

YAYIN KURULU / EDITORIAL BOARD
Hayati Hékelekli (Prof. Dr.,, Uludag Universitesi)
Halil Eksi (Prof. Dr., Marmara Universitesi)
Silleyman Akyiirek {Dog. Dr., Erciyes Universtesi)
Ahmet Faruk Kilig {Dog. Dr., Sakarya Universitesi)
Ahmet Onay (Dog. Dr., Diyanet Isleri Bagkanlg)
Mahmut Zengin (Yrd. Dog. Dr., Sakarya Universitesi)
Biilent Dilmag (Yrd. Dog. Dr., Selguk Universitesi)
Adnan Telti (Sakarya Universitesi)

DANISMA KURULU / ADVISORY BOARD

Oktay Akbas (¥rd. Dog. Dr, Kinkkale Universitesi)
Nurullah Altas (Prof. Dr., Atatiirk Universitesi)

Mustafz Arstan (Dog. Dr., Inénii Universitesi)

Ednan Aslan (Prof. Dr., Viyana Universitesi, Avusturya)
Nevzat Yagar Agikoglu (Prof. Dr., Cumhuriyet Universitesi)
Talip Atalay (Dog. Dr, Dicle Universitesi)

Hasan Bacanh { Prof. Dr,, Gazi Universitesi)

Suat Cebeci (Prof. Dr., Sakarya Universitesi)

Engin Deniz (Prof. Dr., Selguk Universitesi)

Halit Ev (Dog. Dr., Dokuz Eylil Universitesi)

Turgay Giindiiz (¥rd. Dog. Dr,, Uludag Universitesi)

Abdiilvahit Imamogln (Prof. Dr., Sakarya Universitesi)
Mustafa Kéylii (Prof. Dr., Ondokuzmays Universitesi)
Ali Ulvi Mehmedoglu (Dog. Dr., Marmara Universitesi)
Suayip Ozdemir (Prof. Dr, Firat Universitesi)

Hakan Poyraz (Prof. Dr., Sakarya Universitesi)

Necdet Subag (Yrd. Dog. Dr., Diyanet fleri Bagkanhgi)
Hasim Sahin (Dog. Dr., Sakarya Universitesi)

Moustafa Tekin (Dog. Dr., Istanbul Universitesi)

Biilent Ugar (Prof. Dr., Osnabriick Universitesi, Almanya)
Mevliit Uyanik (Prof. Dr., Hitit Universitesi)

Asim Yapic1 {Dog. Dr., Gukurova Universitesi)

Zeki Salih Zengin (Prof. Dr., Cukurova Universitesi)

Soyadina gore alfabetik sirada / In alphabetical order

Bu yit icerisinde DED’de hakem olarak gbrev fapanlarm listesi aym yihn ikinei sayisinda verilir.
Degerler Egitimi Dergisi, Education Research Index
ve TUBITAK-ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Tabam tarafindan indekslenmektedir.



ICINDEKILER / TABLE OF CONTENTS

7-42 Din ve Ahlak Egitiminin Ergenlerin Kigilik Gelisimine Katkst
The Effect of Religious and Moral Education to the Development of the Personality of Adolescents
Mehmet Bahgekapili

43-70 Ogrenci ve Ogretmen Perspektifinden Tiirkiye'de Arapca Opretimi: Anadolu
Imam Hatip Lisesi Ogrencileri Uzerine Nitel Bir Cahgma
Teaching Arabic in Turkey According to the Views of Students and Teachers: A Qualitative
research On The Anatolia Fmam-Houp High School Students
Selahatin Bayram

71-101 Imam-Hatip Liseleri Literatiiri Uzerine Bibliyografik Bir Inceleme
A Bibliographie Review of Luterature on Imam-Hatip High Schools
Recep Kaymakcan, Ibrahim Aslamaci

3-138 Ogrencilerin Gozityle [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimleri
Uzerine Bir Arastirma
A Study of Studenis® Perspectives on Primary School Religious Culture and Ethical Knowledge
Education Departments
Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin, Hulusi Yigit

9-160 Ogretmen Adaylarinin Demokratik Degerleri ile Ogretme ve Ofrenme Anlayiglan
Teachers Trainees’ Democratic Values and Their Conceptions About Teaching and Learning
Aytunga Oguz

1-180 Tlkégretim Ogrencilerinin Demokratik Tutum Diizeylerinin Bazi Degiskenler Aci-
sindan fncelenmesi
A Study of Primary School Students’ Level of Democratic Attitude Depending on Certain Variables
Sedef Nazli Ural, Halil Ibrahim Saglam



[ ek e R TN S

181-208 (Genglerde Dindarhgm Farkh Gérintiileri ile Yalmzlik Arasindaki fligkiler: Gukur-
ova Universitesi Ornegi
Relations Between Various Images of Religiousness and Loneliness in Young People: The Example
of Cukurova University
Asim Yapic

209-213 Yazarlar Hakkinda
About the Authors

274-216 Yazarlara Notlar
Instructions to Authors

217 2011 Yih (21 ve 22. Sayilar) Hakemleri
Referees for the calendar year 2011 (Issues 21 and 22)




Degerter Egitimi Dergisi © Degerler Egitimi Merkezi
Cilt 9, No, 22, 43-70, Aralk 2011

Ogrenci ve Ogretmen Perspektifinden Tiirkiye’de
Arapca Ogretimi: Anadolu Imam Hatip Lisesi Og-
rencileri Uzerine Nitel Bir Calisma

Selahattin Bayram * >

Ozet- Bu nitel alismada XVIII, ylizyildan itibaren Osmanli’da, Cumhuriyet’in ilk yilla-
rinda ve takip eden yillardan giintimiize kadar gegen siiregte, ortadgretimde bir yabaner
dil olarak Arapea Ggretiminin nasi! gerceklestipl ana hatlariyla helirtilmeye calssilnnstir.
Arapea Ogretiminde kargilaglan sorunlan ortaya gikarmak amaciyla Uskiidar Anadolu
{mam Hatip Lisesi’nde 6grenim goren dgrencilerin ve aymi okulda gérev yapan Arapga
dersi dgretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur,

Cahsmada 08rencilere agik uglu sorular yoneltilerek Arapga Ggretimine nasit bak-
tiklarimn ortaya konmasina, 8fretmen ve 6grencilerin gériigleri dogrultusunda dgretim
yontemleriyle ilgili meveut aksakliklann giderilmesine katk: safanmasina caligtimigtr,
Arapga Ggretiminin daha etkili, kalici ve anlaml gergeklesmesini saflamak adina ma-
kalenin sonuna bir dizi éneri sunalmugtur.

Anahtar Kelimeler- Yabanci Dil, Arapga 68retimi, Ofirenci, Ofretmen, Lise.

*¥rd. Dog. D, Istanbul Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Arap Dili ve Belagati Anabilim Dals
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Girig

Ana Hatlariyla Tanzimat’tan Giiniimiize Arapga Ogretimi

Tiirkiye’de Arapga &fretimi, din egitimi politikalar: gergevesinde ele alman
bir §gretim faalivetidir. Cumhuriyet déneminde uygulanan din egitimi poli-
tikalarmin genellikle 1913 yilindan itibaren incelenmeye baslandifi soylene-
bilir (Dinger, 1974). Bati tarzinda eitim vermek amactyla kurulan ilk egitim
kurumu 1734 yilinda Uskiidar’da agan Hendesehéne’dir. Batiyla ve zellikle
Fransa’yla kurulan yakin iligkiler sonucunda bat: tarzi okullar agilmaya baglan-
mis (Kuran, 1976), Tanzimat déneminde hizlanarak (Dustur, 1869; Unat, 1964)
I1. Abdiithamit doneminde zirveye ulagmistir. Bu donemde okullara yeni bir
sistem getirmekten gok, var olan 6gretim sistemlerinin uygulanmasina ve yay-
gmlasmasina agirhk verilmistir (Kodaman, 1988).

[lkogretim okulfars harig bati tipinde agiian orta ve yitksek okullarda bati
dillerinin yaninda Arapganm da yabanci dil olarak okutuldugu goriilmektedir
(Mehmedoglu, 2001). Nitekim 18831884 dgretim yilinda 4 yillik rilstiyele-
gin 1. ve 2. siifinda (BOA, ty. Yildiz, No. 1374), keza 1892°de yedi yillik
yatil1 idadi programlarin itk 4 yilinda haftada 3’er, 5. yilinda haftada 2°ger, 5
yillik gitndiizlii sancak idadilerin 3. sinifina kadar haftada 3’er, 4. ve 5. sinifla-
rinda haftada 2’ser saat Arapcanin ders olarak programlarda yer aldifs goriiliix
(Vilayit, 1310). Yeni agilan bats tipi egitim kurumlaninda Franstzca, Almanca,
Ingilizce ve Rusga gibi dillerin gretilmesinde kullanilan metot ve yontemlerin
Arapgaya uygulanmasiyla Arapganin 68retilebilecegi hususu genel kabul gor-
miistiir (Brgin, 1937; Engin, 1977). Nitekim Mekétib-1 Ummiye Midiirt Ke-
mal Efendi’nin Davutpasa’da 1847 de agtig1 Riistiye’de nispi bir bagar1 saglan-
s ve bunun sonucunda padisahin iradesiyle dért yeni riistiye daha agilmasima
karar verilmistir (Agik, 2002).

Ote yandan yine Kemal Efendi’nin tegebbiisiiyle 26 Mart 1866°da verilen
onayla acilan Lisan Mektebi, belli araliklarla g kez agilip iki defa kapanmast-
nin ardindan 18 Agustos 1892°de Hariciye Naziri Mehmet Sait Paga ve Sadra-
zam Cevat Pagalarin Arapca da dahil olmak iizere diger dillerde istenilen baga-
rinin saglanamadigs yoniindeki gerekgeli tezkereleri ile tamamen kapatitomstic
(Brgin, 1977). IL. Abdiilhamit déneminde fzmir Riigtiyesi’nde tahsil géren Ha-
lit Ziya Usakhgil’e gore Riistiye dgrencileri Arapga ve Farsca dfrenemeden
mezun oluyorlard: (Usakhigil, 1936). Hact Ibrahim Efendi (Ergin, 1977; Agik,
2002), Mehmet Zihni Efendi, Babanzade Ahmet Naim (Zihni, 1981), Nurullah
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Atag, Sabahattin Eytiboglu (Demircan, 1988) gibi kalemlerin yabanci dil gre-
timi ile ilgili olumsuz gortisleri dikkate alndigmda Tanzimat sonras: Osmanh
dénemiyle birlikte Cumburiyet déneminin de yabanc dil gretimi konusunda
iyi bir sinav veremedigi ileri stiriilebilir,

1 Ekim 1913 tarihinde ¢ikarilan “Islah-1 Medaris Nizamnimesi” ile Istan-
bul’daki bittiin medreseler “Déaru’l Hilafeti’l Aliye” adi altnda birlestirilmigtir.
Bu okullarda dini ve miispet ilimlerin yaninda yabanci diller de okutulmaya
baglanmustir. 1913’te Medresetii’] Vaizin” ve bugiink(i fmam Hatip Liselerinin
isim kaynag olan “Medreseti’]-Eimme ve’l Hutaba” agsimus, belli bir siire son-
ra bu iki okl birlestirilerek “Medresetii’l-irsad” adun almstur (Ergin, 1977).

Daru’l-Hilafeti’l-Aliye Medreselerinin hazirlik smiflarinda okutulan 30 saat
haftalik derslerin ancak 3 saati, yani %10’ nu Arapgaya ayrilmustir (Salname,
1334). Aym okullarin 8 yil olan 2. kademelerinin itk bes yilinda 24 saat haftalik
derslerin sirasiyla 6-5-5-5-5 saati Arapgaya ayrilnustir ki bu da toplam haftalik
ders saatinin yaklagik %20 sine tekabiil etmektedir. Dért val olan yitksek boli-
miin birinei simifinda Arapea Sgretimine yer verilmezken, 2., 3. ve 4, simiflarda
24 olan haftalik ders saatinin yalmz 2 saati, yani %38.3"{ Arap Edebiyatina ay-
rilmgtir (Salname, 1334).

Iki yallik ihtisas egitimi veren Medresetii’l-Miitehassisin’in ders program-
larmda Arapca Ofretimine yer verilmedifi goriiimektedir (Salname, 1334).
Istanbul’un diginda kalan 5 yillik Tasra Medreselerinin ders dagitim gizelge-
lerinde Sarf ve Liigat 1. ve 2. siniflarda haftada 5’er saat, Nahiv ve Mikaleme
de son ii¢ yilda, haftada sirastyla 4-3-2 saat olarak okutulmaktadir (Salname,
1334). Bu verilerden anlasildifina gore Arapea dersinin genel dersler igindeki
orani en fazla %20 olmustur.

1924°te 6gretim birliginin saglanmasini esas alan “Tevhid-i Tedrisat Kanu~
nu” ile yukarida adi gegen okullar “Imam Hatip Mektepleri” haline dontigtii-
riilmiistiir. 1927°de Istanbul ve Kiitahya’da bulunanlar harig gert kalan okullar
Jkapatilmigtir, 1931-1932 &gretim yilinda kalan iki okulun kapanmasiyla birlik-
te Tlrkiye’de din dgretimiyle birlikte Arapca dfretimi de resten sona ermistir
(Celik, 2001).

1931°den 1951’ kadar Tirkiye'de orta égretim kurumlarmda Arapca 6fre-
timi resmen yaptlamamistir. 20 yil stiren bir fetret déneminin ardindan 1931
yihinda (MEB,1970) Imam Hatip Okullarinda Arapea 6gretimine yeniden bas-
lanmugtir. 1971 de bu okullann orta béliimleri normal ortackula déniigtiriliince
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(Dinger, 1974) Arapca 6gretimine kismi de olsa yeni bir sinurlama getirildigi
sdylenebilir, S6z0 edilen okullarin adlar 1973°te Imam Hatip Lisesi olarak de-
gistirilmistir. 1974 yilinda Imam Hatip Liselerinin orta bolimiinde Arapca dersi
secmeli ders olarak yeniden mifredattaki yerini almistir (Celik, 2001).

1997°de ¢ikarilan bir kanunla Tiirkive’de zorunlu ilk$gretimin stiresi kesinti-
siz sekiz yila ¢ikarilmugtir. S6z konusa kanunun amir hitklimlerine gre Imam
Hatip Liselerinin orta bdliimleri kendiliginden kapanmgtit. Arapga agisindan
ortaya ¢tkan boglugu gidermek icin dort yiilik lise dgretiminin 6niine bir yil-
lik hazrhik sumfi acilmistir, Yeni sistemde hazulik sifinda 15, 9., 10, ve 11,
siniflarda 4’er saat Arapca dersi konmustur. Diger derslerle birlikte okutulan
haftalik toplam ders saatinin hazirthk smifinda 31, dokuzuncu smifta 36, 10.
ve.11. sinifta 40’ar saat (Calmuk, 2004) oldugu gbz 6niine alindiinda Arap-
camn hazirlik mifredatindaki agirliginm %48.38 oldugu goriilmektedir, Orta
dgretimde Arapga gretimi igin dngoriilen bu oran ne klasik dénem Medrese
Hgretiminde ne Tanzimat yapilanmasinda ne de Cumhuriyet modernlesmesinde
ulagilmis bir orandir.

Fakat 1998 yilinda YOK tin Universite Ogrenci Segme Smavinda alan digina
¢ikmalan durumunda Meslek Lisesi mezunlarina 0,2 kat sayis1 uygulamasinim
baglamas1 Imam Hatip Liselerine gelen 8grencilerin hem nicel hem de nitel
olarak sayilarimn hizla azalmasina (Calmuk, 2004), hatta kimi okullarin kapan-
masma neden olmustur. Béylece hem yeni katsay: uygulamasiyla alan digim
tercih eden Imam Hatip mezunu dgrencilerinin 6nii bliyiik 6l¢iide kesilmis hem
de smav sistemine bagli olarak yeni bir 6grenci profilinin ortaya gikmasina kat-
ks saglanmighin.

30 Kasim 2011 tarihinde YOK Genel Kurulu’nda alman kararla, iiniversite-
ye giris sinavimn yerlestirme puanlarimn hesaplanmasinda kullanilan katsay:
uygulamasinin tamamen kaldirilmas: karan, meslek liselerine yonelecek ilkog-
retim mezunu 6grenci profilini nicel ve nitel bakimdan olumlu etkileyecegi dii-
slintilmektedir.

Arasthirmamn Amaci

Bu arastirmanin amact, Anadolu Imam Hatip ve Imam Hatip Liselerinde Arap-
¢a Ogretiminin sorun ve eksikliklerini tespit etmek ve bu sorunlarm ¢oziimii igin
onerilerde bulunmaktir.

Problem Ciimlesi: Anadolu Imam Hatip ve Imam Hatip Liselerinde Arapga
Sgretimi dgretmen ve 6grenciler tarafindan nasyl degerlendirilmektedir?
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Alt Problemier:
1. Arapcga 8gretimi 6grenciler tarafindan nasil goérillmektedir?
2. Arapca dgretimi bgretmenler agrsindan nasit degerlendiritmektedir?
3. Ogretmen ve tgrenciler Arapga dets kitaplar hakkinda ne diigiintiyor?
4, QOpretim materyalleri-konusunda 6renci ve 68retmenterin goriisleri ne-
lerdir? )
5. Ogretmen ve dggrencilerin 6Fretim metotlarina bakislari nasildir?
6. Ogrenci ve 6gretmenlerin soruna bakislan értiigtiyor mu?
7. Dilbilgisi veya pratik agwhkl Sfretimde G8retmen ve 8grencilerin goriig-

leri nedir?

Arastirmanin Onemi

Aragtirma iki agidan Onem tasumaktadir. Birincisi, rencilere agik uglu soru-

lar sorularak Arapga 6gretiminin nasil gergeklestigini tespit etmeye galigmak,

ikincisi, Arapca ogretimini gerceklestiren 6retmenlerin, 8grencilerin gdriis ve
tespitleri dogrultusunda kendilerini sorgulama ve 6fretim vontemleriyle iigili
mevcut eksikliklerinin giderilmesine katki saglamaktir.

Sayiltzlar:

1.
2.

Ogrencilerin Arapga 6gretimine yonelik tutarls tespitleri vardir.

Aragtirmaya katilan O8rencilerin goriigleri meveout sorunlar yansttir ni-
teliktedir.

. Problenie yonelik 6gretmen ve §grenci goriigleri drtiigmektedir. '

Surlhihklar:

1.

ded

Bu aragtirma, orta d@retim statiistinde bulunan Uskiidar Anadolu Imam
Hatip ve Imam Hatip Lisesi ile sinurhdir.

Verileri ankete katilan 200 6&renciyle sinurlidir.

. Anadolu fmam Hatip ve Tmam Hatip Lisesi 11.ve 12. simf dgrencileriyle

smirlidir

Aragtrrmann verileri 15 Arapea Ogretmenivie simrhdir,

. Arastirmada sorulan sorularka sumrhdir.
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6. 2009-2010 dgretim yilinin birinei donemiyle simrlidar.

7.  Anadolu imam Hatip ve fmam Hatip Liselerinde okutulan Arapga dersi
ile sinirlidar.

Tanumlar

Ogpretmen: Arapga Ofretmenleri ve Arapga dersine giren Meslek Dersleri
Ogretmenleri.

Ogrenci: Anadolu Imam Hatip ve Imam Hatip Lisesi 11. ve 12. siniflaninda
okuyan dgrenciler.

Arapga Dersi: Anadolu Imam Hatip ve Imam Hatip Lisesinde okutulan
Arapca dersi.

Arapca Ders Programn:

11. siiflar igin: Milli Egitim Bakanlig: Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlige’ nin
29.12.2006 tarih ve 412 nola karanna gére hazirlanan yeni Arapga mitfredatr.

12. stmflar icin: 1999°da ach gecen kurulca kabul edilen Arapga ders progra-
mi.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirma, Anadolu imam Hatip Liselerinde Arap¢a dgretiminin &3renci ve
opretmen perspektifinden derinlemesine ve gok boyutlu olarak incelenmesine
yonelik nitel durum galismas: modeline uygun olarak gergeklestirilmistir. Bloor
ve Merriam’e (aktaran Sar1 ve DoZanay, 2009) gore nitel durum ¢alismalar,
egitimle ilgili goringiilere (fenomen) iliskin gozlemlerin anlagilmasi ve yorum-
lanmas! icin ideal desenlerdir. Durum ¢aligmalarindaki temel amag, hem belli
bir sosyal durum haklanda bilgi edinmek, hem de o durumu kendisinden 68-
renmekdtir.

Bu ¢alismada nitel veri toplama yéntemlerinden griigme ve tarama ydntemi
esas alinmus, Sgrenci ve dgretmenler veri kaynag olarak kullantkmustir. Sorulan
sorularm acik ucly, genel icerikli olmasi, veri kaynagmn soruna/duruma genis
bir perspektiften bakilmasina imkan sagladif: var sayitmaktadir.

Goritsme, dogal bir bilgi toplama sekli olmasinin yam sira soru sorma yoluyla
kapalt kalan hususlarin aydmlanmasina zemin hazirlayan bir yéntemdir. Boyle-
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ce araghirma yapilan konuda daha ¢ok ve ayrintili bilgilere ulasilmasina zemin
hazirlamaktadir (Sar1 ve Doganay, 2009). Goriismede asil amag, giriigiilen ki-
silerin zihin diinyalarin, yorumlamalariny ortaya ¢ikarmaktir, Kug, Kerlinger
ve Lee gibi aragtirmacilarin, gﬁrﬁsn;e yonteminin bireyse! durumlar icin esnek
ve uygulanabilir bir ozeliik tagidifin, bagka hicbir yontemin kullamiabilir ya
da uygun olmadif durumiard'éi, stkhikla kullamldigim belirtmektedir (Sar ve
Doganay, 2009}

Evren ve Orneklem

Tiirkiye’de Anadolu Imam Hatip ve Imam Hatip Liselerinde uygulanan Arap-
ca OFretimi, calismanin evrenini ifade etmektedir. 2009-2010 egitim-6gretim
yilinda Istanbul ili Uskiidar ilgesinde yer alan Anadolu Imam Hatip ve [mam
Hatip Lisesinin 11. ve 12, siuflarinda okuyan 200 6grenci ile ayni okulda gorev
yapan 15 Arapea 8gretmeni, s6z konusu ¢aligmanin Srneklemini olugturmakta-
dir.

Ogrencilerin 56’s1 Anadoly kismunin 11, siniflarindan, 40’1 ayn bélimiin 12.
siniflarindan; 5476 normal boltimde yer alan 11. simflardan ve 50°si son siniflar-
dan tesadiif(random) yoluyla se¢ilmistir. 10. ve 6zellikle 9. siniflarm problemle
ilgili goriigler heniiz netlik kazanmadig: var sayilarak evren ve Srnekleme dahil
edilmemistir,

Aragtirmada, 6grenen ile 6greten arasinda mukayese yapabilme imkanin elde
edebilmek igin dgrencilere sorulan sorular, gdriigme yontemiyle Arapga dersine
giren 15 8gretrmene de yoneltilmistir. Ofretmenlerin segiminde tesidiifi drek-
leme yéntemine yer verilmemis; Arapca dersine giren biitlin 6gretmenler evrene
dahil edilmigtir.

Verilerin Toplanmasa

Omeklem igindeki toplam 200 dgrenciye asagidaki ti¢ agik uglu sorudan olugan
form dagitilnus, goriis ve tespitlerin maddeler halinde siralanrpas: istenmigtir.

1. Sizce Imam Hatip Liselerinde nigin Arapga 6grenilemiyor?
2. Size gore bu siiregte kargilagilan sorun ve eksiklikler nelerdir?
3. Size gore Arapca dersinin 6Fretimi nasi gerceklegmektedir?

Ogrencilere sorulan {i¢ agik u¢lu soru “miilakat/goriigme™ yontemiyle Arap-
ca 6gretmenlerine de sorulmus ve alinan cevaplar kaydedilmigtir. Kaydedilen
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gorilis ve tespitler ilgili 6gretmenlerin onayina sunularak muhtemel yanhs anla-
silmalanin dniine gegilmesi hedeflenmisgtir.

Aragtirma, oncelikle aragtirmaci tarafindan Arapca derslerine girilen siniflar-
da uygulanmis, derse girilmeyen sintflara da bizzat gidilerek formlarmn dagitil-
masi, sorulara verilen cevaplarin ardindan formlarin toplanmas: saglanmagtir.
Bu asamada 6gretmen ve dgrencilerin verdikleri cevaplarda kullandikiar Gshu-
ba dokunulmamaya dikkat edilmigtir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi yapilirken igerik analizi yontemi kullamlmustir. Igerik anali-
zinde veriler dort agamada analiz edilmektedir (Birol, Dagli ve Silman, 2009).

Verilerin Kodlanmasi: Ogrencilere yonelik olarak sorulan sorulara verilen
cevaplar tek tek incelenmis, aynu ya da benzer ifadeler ayiklanms, dzgiin ve
farkly ifadeler dbeklendirilerek maddeler haline getiribmistir. Benzer ydntem
Arapga dgretmenlerinin cevaplarinda da uygulanmigtir. Aragtirmada, 6gretmen
ve dgrencilerin Arapca Ggretimine yonelik olarak ifade ettikleri goriig ve tespit-
ler kodlanmugtir.

Temalarin Bulunmast: Verilerin kodlanmasi agsamasinda belirlenen kodlar
kendi iginde anlaml ve mantikh dbekler altinda toplanarak belli temalar olugtu-
rulmugtur. Daha sonra bu temalarn toplam kodlama igindeki yizdeleri hesap-
anmustir.

Veriterin Kodlara ve Temalara gore Diizenlenmesi: Ogrenci ve dgretmenlerin
goriigleri, okuyucunun anlayabilecegi bir dilde agiklanarak birinci elden okuyu-
cuya sunulmugtur. Gorligme yontemiyle goriiglerine bagvurulan dgretmenlerin
ifadeleri kodlanms; ancak ifadelerin hangi katihmciya ait oldugunu gisteren
ikinci bir kodlamaya gidilmemistir.

Bulgularin Yorumlanmast: Bu béliimde aragtirmaci, daha dnce kodladifs ve
kendi i¢inde anlamli gruplandirmayla 6beklendirdigi bulgular ayrintih bir bi-
¢imde yorumlamus ve bir dizi sonuca varmustir.

Bulgular

Toplam 200 &grencinin “Sizce Imam Hatip Liselerinde nigin Arapga &freni-
lerivor? Size gire bu siirecte karsilaglan sorun ve eksiklikler nelerdir? Size
gore Arapca dersinin 6gretimi nasil gergeklesmektedir?” sorular: gergevesinde
yaptig: tespitler agafidaki tabloda verilmistir.
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Tablg 1:

Cgrencilerden Elde Edilen Bulgular

Temalar

Kodlamalar

Dersin
Ggretim
yontemiyle
ifgili goriigler

Gramere degil pratifie dnem ven’]m’elidir (86),

Ders sadece igitse] degil, film, ¢izgi film, slayt, cd, gazete gibi grsel ve ¢ekici araglarla
da islenmeli (28),

Ogretmenin tabtay: kullenmadan dogruden dersi anlatmast (11),

Dersler sikiar gegiyor, ¢ekiei hale getirilmiyor (8),

Arapga gok iyi opretiliyor {6).

Antamaya degil ezbere dayah oldugy igin 6grénitmiyor (4),

Kar’an-1 Kerimden terciime yapilirsa Arapgaya merak uyancinr {4),

Okuta Arap kokenli misaflr §gretmenler getirilmelidir (2),

Hocalann Arapgay ingilizee ve Tiirkgeyle bapdagtirarak Sgretmesi gerekdr {1),
Chimle kaliplar: 8gretilmeden hemen metin ve alistsrmalara gegitiyor {1},

151

Arapga dilinin
yapistyla ilgili
povigier

Arapgann diger derslere gore daha zor elmas: (25),

Arapga dersini gok sevdigimiz halde yapamiyoruz (19),

Alfabe farkh oldugundan doiay: harekesiz olumada zorfuk gekiyoruz (13),
Arapgayt anlamadifinmz igin sevmiyoruz ve bu da Srenmeyi engelliyor (7),
Arapea gramerinin ana dilimizin gramerinden farkli olmas: (5).

71

Ders
Gffretmeni
hakiandaki
gisrigler

B

Ogiretmenler 6Erencileri motive etrneh Arapgay: sevdirmeli, zevkli ve eflenceli bir sekilde
Spretmeye cahgmalidir {49),

Opretmenden kaynaklandifin: du$unUyorum (38),

Opretmenler Arapgayr bizim seviyemizde anlatamiyorlar (25),

Dokuzuncu simfta hangi Arapea d@retmeniyie basianildiysa onunla devam edilmetidir (19},
Qgretmenler veterli disiplini saglayamtyor (14),

Derse herkesin dahil oimasi saglanamsyor (8),

Hocalarin drencilerle diyaloglatmn ivi olmamas: (6),

Eise birinci sinsflara Arap dili mezunu hocalar ders vermelidir (5),

Hocalarimizin amact konuyu Sgretreektonse kitabi bitirmek oldugu igin (2),

Ogretmenin direncilerle ilgilenmemesi (2).
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Ogrencinin
kendisinden
kaynaklanan
sorgnlar

Oncelikle istek gok snemlidir; dili &grenmek igin o dili sevmek ve Ggrenmeyi istemek
gerekir {66),

Ne igimize yarayacak, diigiincesiyle 6grenmek istemiyoruz (21),

Oprenciterde kelime ezberferne ahigkanhigs vetersiz (20),

Ogrenci bastan Arapeayi dinleyip $nemsemedigi igin bagarilt olamyor (20},
Temelimiz yetersiz olduiu igin Arapca dersini anlayarmyoruz (18),

(dev yapma abiskanltgumz yok (18},

Astl sorun gahgmamamiz (17},

Ogrenciler fmam Hatip Liselerine zorunly gonderildikleri igin drenemiyoriar (14),
Baz dgrenciler dersi dinlemiyor ve dinleyen arkadaglan engeliiyor {14),

Oprenciler ders arag gereglerini derste bulundurmuyor (9),

IHL'de 6Erenciler Azapraya kars1 dn yargils davrantyor {7),

Arapea 6gretinzinde amacimiz belii degil {7),

Eksikterimiz gittikge gogabiyor (7),

Vapilan ders anlasumadiffl igin evde de tekrar edifemiyor (5),

Ofrencilerin ilk yildan itibaren stk bir denetim altma ahnmagmas: Arapga 6gretimini olum-
suz etkilivor {5),

Sazlitk kutlanma aliskanhfimez yok (4),

Ogrenciterin kelitesi diisiik oldugn igin verim ashinamyor (3).

237

26

Ders kitaplan
hakkindaki
goriigler

Arapea kitaplar: metot ve mubteva baktmindan iyi degil (%),

Arapea kitaplar:nm yetersiz olreas) (9),

Ders kitaplannin karmagik ve toplama bilgilerden olugmasy; 9. stnsfia Sarf ve Nahiv bllgl-
terinin temel olarak verilmemesi (2}

20

ded

5%



32

Selahattin Bayram

Ders saatleri Arapga d@renmek igin yetersiz (31),
Arapgantn vanndz difier derslerin yoffun olmasi (23),
En bityiik sorus, ilkdgretimde dil ofarak sadece Ingilizoe dgretimi yapip Arapga girme-

memiz (13),
Arapgamn ders saati fazla oldugu igin kendimizi galismaya zoruniu hissediyeruz (11),
Egitim Arapgaya degil, 088°de soru sorulan derslere ilgi gosteriyoruz (10,
sistemninin Hazirlik simflannun kaldirilmas: (8),
yapisi Sikagtinimug bir mafredat var (8),
hakkindaki Turkiye'de dil 4frenmeye ¢ok geg baslamyor {6), 222125
goriigler {lis sene Arapganm ders agulhis daba fazla olmahdir (4),

Ckullarda Arapga dif stmflariin olmamas: (4},
Sistemden kaynaklanan bir sorurdur (2).

Ise alinurken Arapgamn talep grmemesi {12),

Arapga dfrencbilmek igin ginlik yasamda Arapea konusulmal (9),

Arapga Ofrenerek mezun olanlar oldufiu gibi tek kelime dfrenmeden mezun olanlar da
vardur (7),

Cevrenin Arapgayia ilgili sarf ettigi olumsuz stizlerin etkisiyle 6grencide isteksizlik ortaya
otkmast (3), :

Arapga programiar izlemiyoruz, yabanet kaynakh dizi filmlerini izliyoruz; dogal olarak } 23 [ 3
bati dilferine kargt ilgimiz artryor (1,
Arapea demeyin banal {1).

Difer

Toplam 892; 100

Tablo 1°de, 8grencilerin sorun olarak gérdigii hususlardan “dgrencinin ken-
disinden kaynaklanan sorunlar™n %26 oranla birinci sirada yer almast dikkat
gekmektedir. Ogrencilerin, sorunun kendilerinden kaynaklandigm grmeleri,
tizerinde durulmas1 gereken 6nemli bir husus olarak gériilmelidir

Ayni tabloda, sorunun “Ogretim sisteminin yapisi“ndan kaynakladigy gorii-
gil %25°le ikinci sirada yer almaktadir, Ogrencinin kendisinden kaynaklanan
sorunlarla 6gretim sisteminin yapisi hakkindaki 6grenci goriisleri arasindaki
%11k fark yok sayildiginda, sorunun énemli dlgiide “Ogrenci” ve “sistem”
odakh oldugu soylenebilir.

“Ders dgretmeni hakkindaki goriigler” bsliminde dgrencilerin; dgretmenle-
11, sorunun kékeninde %19’luk bir oranla {iglincii siraya yeriestirmesi anlamk
gorlilmiigtiir. S6z konusu oran, dgretmenin sorunun merkezinde yer almadign,
ama problemin bit parcast olmaktan da tamamen uzakta olmadifiim gostermek-
tedir.

Yukaridaki tabloya gore ogrencilerin %17°lik bir ks da “6gretim
yontemleri”ni sorunun bir pargast olarak gérmektedir. Ogrenciletin dngorille-
rinden istifade edilerek 6Fretim yodntemleri daha verimli bir duruma getirile-
bilir. Sonucta “Bgretim stireci™nin ana girdisi 8grencidir ve “4gretim™ denen
“firetim”in hangi yontemle daha verimli olabilecegi konusunda égrencinin/gir-
dinin goriisleri nemli sayilmalidir.
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Ozetle, Tablo 1’deki %13°likk oran bir tarafa birakiddiinda &grencilerin
%87’si sorunun kokeninde dért husus gérmektedir: i. Ogrenci, ii. Egitim siste-
mi, iii. Ogretmen, iv. Ogretim yonfemleri.

Toplam 15 Arapga &gretmeninin “Sizce Imam Hatip Liselerinde nigin Arapca
dgrenilemiyor? Size gore bu siiregte karsilagilan sorun ve eksiklikler nelerdir?
Size gore Arapca dersinin Sgretimi nastl gepceklesmektedir?” sorulars gergeve-
sinde vaptig1 tespitler agagidaki tabloda verilmistir.

Tabfo 2:
Ogretmenierden Elde Edilen Bulgular

Temalar Kedlamalar N

5
Internet, uydu tv, cd, video gibi modem &gretim materyalleri yeterinee kuila-
alamiyor (10), )
Arapea gramer agclikl isloniyor, pratik vapstmiyor (6),
Hadis, Tefsir, Fikih ve Kelam gibi derslerle yeterince baglanti kurnlmuyer (4),
Az ketime iie ve glinlik hayatla baglant: kurarak dersi kavratmak gerekiyor (3),
Kaulak dolguniuguna Snem verilmelidir (3). -
Dersin Miifredati vetigtirmek adina highbir sey §gretmemektense yavag ama bel leterek
Gretim konulan vermek gerekir (2), 14
yontemiyle En biyiik mesele §grenciierin seviyelerine inebilmek; bu da dersi mimldin oi-
ilgili goriigler | dufiunca basitlestirmekten gecer (2),
Dil sgretiminde ciddivet yok (2},
Dersin sonuna dogru kiiglik sinaviarla dgrenci siirekli test ediimeli (2).

Arapca

dilinin Arapea yagayan bir dil degil (2),

yapistyla Dilin kendisi zaten zor (2). 4
Ders Ofretmen dit konusunda yeterdi degil (4),

i)'g:etmeni Arapoay! sevdirebilme yetenefiine sahip 8gretmenterin derse girmesi saglan-
hakkindaki | TG . L

adrhsler Arap Gfretmenler istidam edilmeli (2), 16

Yeni Arapea Sgretim miifredatiyla dgretmenlerin anlayigian catisiyor (2).

Ogrencinin | Ofirencide Arapgaya kar: istek yok (4),
kendisinden | OSS sinav sistemi IHL ye kaliteli trencilerin gelmesini engelliyor (4),

kaynaklanan | Ne isimize yarayacak? Miisterisiz meta zayidir (2), 12
sorunlar Ogrencide kelime hazinesi az (2).

Axapea ders kitaplar) metot agssindan bati diflerine benzemeli (3),
Ders kitaplan | Yeni miifredata gre hazirlanan 0. simf Arapga kitabimin her bir tinitesinden
hakkindaki en az bir ders gikardmall. Aksi takdirde miifredatn yetigtiritmesi ¢ok zor ol- 5
goriisler maktadur (2),
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Bir yil sadece Arapga G§retilmeli (3),

§141. de Arapcanin nigin dgretildigine karar vermek gerekir; klasik kaynaklara
ulagabilmek mi yoksa modern Arapeay) kavratmak m? Kur’an ve Hadis gibt
temel Islami kaynaklara ulagabilmek igin gramer agirlikh bir dgretimin yapil-
mas1 gerekir (3},

Egitim 0SS dahil highir yerde Arapeayla igili sora sorulmuyor (3),
sisteminin Arapga Ggretimine ge¢ yasta baglantyor (3),
yapist Amerikan Robert Lisesi ve kimi dze! vabanci liselerde olduggu gibi HL. de ha-
hakkndaki zulik sumfi koymak gerekir {2), 20
goriigler Lise birinei suufin Arapea haftabik ders saati daha gok olmalt; dért saat yetmez

{2},

Egitim sistemi sadece Arapgada degil biitiin dersierde bagarisiz (2,
Arapea sinsfian olusturuimali (2).

Arapea istefie bagll olmaks; herkes Arapga dgrenmek zorunda degii (3),
Ogrencilerin yaz aylarinda Arap iilkelerinde dil kurslarna katiimasing sagila-

Diser mak (2),
e Tirkier yabancl dil 8grenmeye meyilli degil (2}, 8
Ozel sektdr devreye girmeli (1).
Toplam 93 [ 100

Tablo 2’de 6gretmenlerin %37°si Arapga dgretiminde bagari elde edilmeme-
sinin sebebini 6gretim yéntemlerine baglamaktadir. Bupa gére 6gretmenlerin
ticte birinden fazlasi 63retim yontemlerini eksik bulmaktadir.

Ogretmenlerin %2171 sorunun egitim sisteminden kaynaklandigina inanmak-
tadir. Egitim sisterninden kaynaklanan sorunlarin hem 6gretmen hem S3renci
tablolarinda ikinci sirada yer almasi, tizerinde durulmasi gereken onemli bir
husus olarak gérillmelidir.

‘Aym tabloda Sgretmenlerin %137, dfrencileri sorunun bir parcast olarak
gérmektedir, Ogrenci tablosunda dgretmenin, 8gretmen tablosunda ise 6gren-
cinin tiglincil sirada yer almasi, 68retmenin &grenciyi sorunun merkezinde gor-
memesi anlaml bulunmugtur,

Arapea dersi 6gretmenlerinin 8z elestiri noktasinda ogrenciler kadar cesur
oldugu s6ylenemez. Ciinkil 6grencilerin %26°s1 kendilerini sorunun bir pargast
kabul ederken, 8gretmenlerin sadece %11°1 problemden kendilerine pay ¢ikar-
maktadir.

Kisaca, Tablo 2°deki verilere gbre 6gretmenlerin %82’si sorunun kokenini
dért unsura baglamaktadur: i, Ogretim yontemleri, i, Egitim sistemi, iii. Ogren-
¢i, iv. Ofretmen.
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Tartigma ve Sonug

Oprenci ve dfretmenlerin verdigi cevaplar dogrultusunda giinlimiizde Arapga
ogretiminde karsilagilan soruplan su sekilde gruplandirarak incelemek miim-
klindir:

1-Arapea Ogretiminde Amacin Belli Olmamas:

[mam Hatip Liselerinde Arapgamn nigin &gretildigine dair son donemlerde bir
belirsizlik ortaya ¢ilkmustir. Sozll edilen okullarda Arapga 6gretmekten maksa-
din klasik kaynaklara ulagabilmek mi yoksa modemn Arapcay: dgretmek mi ol-
duguna karar vermek gerekir (Kagar, 2006). Dil 6gretiminde “bulamik, sinirlar
iyi ¢izilmemis, genel bir amag yerine, kullanum baglamina uygun diigen, cerge-
vesi iyi ¢izilmis bir amag” (Kocaman, 1983, s. 4) belirlemek gerekir. Nitekim
bir dil egitimcisine gore * efer bir editim programinda amaclar belirlenmemis
ve bu amaglar davrans cinsinden ifade edilmemisgse 6leme-degerlendirme ¢a-
ligmalar: saglikl olmayacaktir” (Demirel, 1983, s. 165).

Ogretmenlerin gogu Kur’an ve Hadis gibi temel Islami kaynaklari anlayabil-
mek icin gramer agirhikh bir 6gretimin yapilmast gerektigine inanmaktadir. Sa-
visal olarak gogunlukta olmasalar da kimi Arapga Ogretmenlerine gére hem kla-
stk hem modern Arapgay: birlikte 8gretmek gerekir. Diide biitiinciil yaklagims
cagnigtiran bu gorlis, Kog¢ un (aktaran Soytekin, 1982) “.. bir dilin “biitinini’
Ogretmeyi amaclayan dil 5gretiminin yerini, dil 63reneceklerin gereksinimlerini
temel alan...” (s. 7) dil 6gretimi goritgiiyle ortiismedigi goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanhg Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhig’’mn 29.12.2006
tarih ve 412 no’lu karanyla Emrullah Isler baskanligindaki komisyona hazir-
latti1 yeni Arap¢a miifredat kitaplarmin dokuzuncu ve onuncu siniflarinda
modern Arapca dgretiminin esas alindigim gormekteyiz (Isler vd., 2008). Aym
komisyonun hazirladi 110 ve 12, sinaflann Arapga ders kitaplanmda kismen
klasik yonteme yer verilmektedir (Isler vd., 2008). Yeni miifredati benimse-
yen bir kisim dgrencilerin “gramere degil, kelime, okuma ve yazma izerine
yogunlagilmali” gdriist, dilde okuma gibi edilgen, yazma gibi etkin becezileri
kazanma (Soytekin, 1982) cabasi olarak goriilebilir.

2- Ogretim Yonteminden Kayraklanan Sorunlar

Guniimiizde bir tek yabanci dil 6gretim yonteminden degil, kirka yakin 63re-
tim tekniginden bahsedilir (Hegirmen, 1993). Dilbilgisi-ceviri, dogal, direkt,
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Berlitz, isitsel-dilsel, biligsel, igitsel-gérsel, telkin, iletisimei, segmeci, Sokrates
gibi yontemler sik¢a kullanilan yontemlerden bazilandir (Demirel, 1999; Hen-
girmen, 1993). Arapca dgretimi i¢in s6z konusu yontemlerden azami derecede
istifade edilmelidir. Hangi yontemin kullanilacagina 6gretmenin sinifta yapa-
cagi uygulamalardan sonra kendisi karar vermelidir. “Ders sadece isitsel degil,
gbrsel de iglenmeli” goriigiinde olan 6grenciler isitsel-gorsel yontemine daha
vatkm oldugu ileri siiriilebilir. 1960 yilinda Fransa’da ortaya ¢ikan bu yontem
metinleri, film ve ses bantlar eslifinde dgretmeyi amaclamaktadir. Dilbilgisine
Gnem vermemesi, okuma ve yazmay ertelemesi, yontemin eksik yanlari olarak
goriilebilir (Hengirmen, 1993).

Arapca 6gretiminde basarth olan ve bu yiizden biitiin 9. siniflarm Arapca-
sina Ogretmenier Kurulu karariyla girmesi uygun gorilen bir 6gretmenin “az
kelimeyle ve giinliik hayatla baglanti kurarak dersi kavratmak” yéntemi daha
cok dilbilgisi-ceviri yonteminin dzelliklerini ¢agristirmaktadir (Demirel, 1999;
Hengirmen, 1993). “Anlamaya degil ezbere dayal: oldugu igin” Arapcay1 8-
renemedigini 6ne stiren dgrenciler igin isitsel-dilsel yontemin uygun diigmedigi
ileri stirilebilir. Bilissel dgrenme yaklagiminin dzelliklerinden biri, 6grenci-
nin duydugunu anlama becerisinin geligtirilmesine énem vermektir (Demirel,
1999). Bu ydnteme gore ders anlatimay) benimseyen ogretmen “Arapea prog-
ramiar! izlemiyoruz” elestirisiyle kargi karsiya kalmayabilir, Gortildiigi gibi
hemen her yontem igin uygun bir 6grenci profili bulunabilir. Ofretmene disen
gorev hangi yontem icin daha fazla dgrencinin istifade edebileceginin tespitini
yapmak ve dersi o yénteme gre sunmaya ¢aligmakuir.,

Dersin anlagiimasmi zorlastiran 8nemli etkenlerden biri de dgretmenin siklik-
1a degismesidir. Ogrencilere gore “Farkli hoca farkli metot demek, bu da 6gren-
meyi zorlastirir.” Ogrencilerin dile getirdigi bu sorunun tistesinden gelebilmek
icin ilkdgretimde nygulanan simf dgretmeni yontemi uygulanabilir.

Soztilk yabanci dil 8gretimi igin onemli bir arag-gerectir. Uygulamada hig-
bir drencinin gerektigi gibi sozlik kullandigs ileri stiriilemez (Bagkan, 1969).
Sozliik kullanma ahiskanligs kazanmadan, hatta sdzlitk agmadan bir sekilde me-
zun olan dgrenciler olabilmektedir. Arapca Ogretiminin basarisizlifim sézhik
kullanmamaya baglayan 63rencilerin tespitini dikkate almak ve ders kitabt gibi
sozligi de zorunlu (Bagkan, 1969) hale getirmek, kelime hazinesi agisindan
faydal: goriilebilir. Ofrenme psikolojisinin pozitif transfer (Plotnik, 2007) ilke-
sine gore 5gretmenlerin Arapcayt Ingilizce ve Tirkgeyle bagdastirarak anlatma-
fan dil 6gretimini kolaylastirabiliz,
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3-Ogrencilerin Seviyesine Gore Dersi Sunmamak

Imam Hatip Lisesinden iyi Arapga 6grenerek mezun olan 6grenciler oldugu gibi
tek kelime dahi 6grenmeden mezun olan 6grencilerden bahsedilmektedir. Cogu
Sgrencinin nazarinda Arapea ogretmenieri dalimn uzman: olup dile iligkin bilgi
seviveleri yiksek algilanmaktadir. Ofrencinin seviyesine inmek, bagka bir ifa-
deyle dersi 6grencinin anlayabilecegi seviyede anlatmak Sgretmenlik meslegi-
nin en dnemli 6zellikleri arasinda yer almaktadir, Kimi gretmenler kendilerini
&grencilere kabul ettirmek ve sinifta kendi otoritesini saglamak igin dgrencile-
rin tabiriyle “yiksek derecede” kalmay tercih etmektedirler. “Hocalarmmzin
bazilar1 ¢ok yiiksek derecede olduklar igin bizim seviyemizde anlatamiyorlar.
Dersimiz o yiizden pek anlagilamiyor.” Iki yiiklemin vurgusundan anlagilacagi
fizere 6Frencinin nazarmda §gretmenin, 6grencinin seviyesine inmede basarih
olamadif algis: meveuttur. )

Ote yandan var olan problemi soru olarak yonelttigimiz kimi Arapga 6gret-
menlerinin Ggrencilerin “cok yliksek derecede” tespitini paylastiklan goriilmek-
tedir, Nitekim 8gretmenlerin, “En bilyiik mesele dgrencilerin seviyelerine ine-
bilmek; bu da dersi miimkiin oldugunca basitlestirmekten geger” gbrisii onlan
teyit etmektedir. Ofretmenlerin bir kisminm ve dgrencilerin ¢ogunun kanisma
gore “dgrencilerin dersi anlamamasi” 6gretmenlerin 8grenci seviyesine inmede,
dersi basitlestirerek sunmada baganisiz olmalanindan kaynaklanmaktadsr. Boyle
bir ortamda islenen ders anlagilamadif i¢in $grencinin evde dersi tekrar etme
ya da bir sonraki dersi 6nceden hazirlama istek ve arzusu ortadan kalkmig olur.
Nitekim &gretmenleri “yitksek seviyede™ kalmakla niteleyen kimi 6grenciler
“Yapilan ders anlagiimadis igin evde de tekrar edilemiyor™ tespitinde bulundu-
lar. Kulak-dil aligkanligs yontemine gore tekrar, taklit ve ezber dil 6gretiminde
onemlidir (Demirel, 1999). Dersin evde tekrar edilmesinin amacs, simifta ania-
silmayan veya kapali kalan hususlar: anlaraya, 6grenilen bilgileri pekistirme-
ye caligmaktir. Bu agidan bakildiginda d8rencilerin dersi “anlama” ve “tekrar”
arasindaki iliski biciminde celiski iginde olduklar séylenebilir.

Yabaner dil dgretiminde drencilerin seviyesine inebilmek igin soru-cevap
tekniginin yanminda gdsteri, rol yapma-drama, benzetme, grup ¢aligmalari, mik-
ro 6gretim, iletisim ve gramer oyunlart gibi grup ve bireysel 6gretim teknikleri-
ne bagvurmak gerekir (Demirel, 1999).

4-Arapca Temelinin ve Haftahk Ders Saatlerinin Yetersiz Olmas:

Verilen cevaplarda, sorunlart Arapga temelinin zayifliina ve haftalik ders sa-
atinin azh@ina baglayan 6grenciler 6nemli bir yer tutmaktadir: “Arapea koki-
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miiz, yani 6nceki senelerden olan eksikierimiz yliziinden dersi anlayamiyoruz”,
“Temelimiz saglam degildir.” , “Ders saatlerinin Arapca 6renmek igin yetersiz
olmas1.” gibi.

Tiirkiye’de ortadgretimin stivesi 2004’te dért yila yikseltildiginde, Imam Ha-
tip Liselerinin hazirlik sinsflan kaldirilmastir, Benzer uygulamanin [lahiyat Fa-
kiiltelerinde de uygulandigs goriiimektedir (Ozdemir, 2004). Hazirhk siifinda
haftada 15 saat okutulan Arapga, yeni sistemde dokuzuncu siufta haftada 5
saate indirilmistir. 2008-2009 dgretim yihna kadar aym sinifia haftada 5 saat
olarak okutulmaya devam edilen Arapga, 2009-2010 &gretim yilmdan itibaren
haftada 4 saat okutulmasina karar verilmistic. Arapca dersi i¢in 9. sintfin 5 saat-
lik haftalik ders saatini yetersiz bulan 6grencinin yeni uygulamay, yani haftada
4 saat Arapcayla atilacak dil temelini daha da yetersiz bulacag agiktir (Karsi-
lastir: Isler, Vd., 2009; Bolelli ve Yilmaz, 2007).

Ogretmen ve dgrencilerin Arapga 6gretimi i¢in hazirhk simfina atifta bulun-
malan oncelikle dikkate alinmas1 gereken bir husustur. Kimi 6fretmenlerin
goriislerine gére hazirlik stmfi yeniden agilmali ve bir yil boyunca Arapgadan
bagka hicbir dersin miifredatta yer almamas: gerekir. Boylece 6grenci bir yil
boyunca kendini tamamen Arapgaya teksif edecek ve Arapga agisindan saglam
bir temel atma firsatm yakalamis olacaktir. Hazirhk siniffarnn kaldiildigs ds-
nemde &zel yabanci kolejlerin dil konusunda hazirlik simifinda srar etmeleri
yabana atilacak bir durum degildir. Amerikan Robert Koleii, ﬂskﬁdar Amerikan
Lisesi, Sait George Avusturya Lisesi gibi 6zel okullarda, Galatasaray Lisesi ve
[stanbul Lisesi gibi Anadolu liselerinde yabanci dil biyiik Slgtide hazirhk si-
mfinda 6gretiliyor. Adi gegen okullarin normal simiflarinda Matematik, Fizik,
Kimya, Biyoloji gibi fen dersleri Tiirkge degil Ingilizce, Almanca veya Fran-
sizca okutulmaktadir, Bu yontem 6grencilerin hazirhk smmifinda &grendikler
yabanci dili fazlastyla pekistitmektedir (Ozdemir, 2004). Benzer sekilde Imam
Hatip Liselerinde hazirlik sinifi agildiktan sonra normal simiflarda tefsir, hadis,
fikih, kelam gibi meslek dersleri Arapga okutulabilir. Boylece 6gretimi yapi-
lan dilin tatbikati saglanmus ve 6grencilerin “Islenilen konunun ardindan yeterli
pratik yapilmiyor”, “Ogrendiklerimizi uygulama firsati bulamiyoruz”, “Derste
kitabt okuyup gectikten sonra smif arasmda Arapga konugmamak dilin kalieil-
gim yok ediyor.” kabilinden elestirileri ortadan kalkmus olabilir.

30 Kasim 2011°da YOK Genel Kurulu'nun 2012°de yapitacak YGS ve LYS
sinavlarimn esit sartlarda yapilacafina dair karannin séz konusu liselere olumlu
katk1 saglayacagi umulmaktadir, Gegmigte yaganan hazirhk simfi tecriibesinin
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arzulanan sonucu vermemesi, katsayl sistemiyle dogrudan iligkisi bulundugu
var saytlmaktadur. ’ g

5-Ogrencide Arapeaya Karsi Olusan ilgisizlik

Arapca dersine kargt duyulan ilgi ve istekle dfrencinin bu okullara kendi iste-
givie gelip gelmemesi arasinda siki bir iligki bulunmaktadir, Bazi 6grencilerin
goriglerine gore dersi 6grenmede dncelikle istek ¢ok énemlidir, 6grenci okulu-
nu isteyerek segmisse derslere iigisi de o oranda artabilmelktedir.

Muhafazakar kimligin yozlagacafi kaygisiyla kimi veliler gocuklarini sade-
ce imam hatip lisesine goéndermeyi distinmektedir. Velilerin baskisiyla dort yil
okumak zorunda kalan 6grencilerin baz: derslere ve dzellikle Arapga dersine
kars1 ilgisiz, duyarsiz ve isteksiz davranmalari normal gorillebilir. “Baz 6g-
renciler dersi dinlemiyor ve dinleyen arkadaglan engelliyor.” tespitinin kimi
dgrencilerin Arapga dersine kargi duyduklari duyarsizh@a baglanabilir. Ogretim
doneminin ardindan, is hayatina atilirken, yabanc: dil olarak Arapcanin hemen
hemen hicbir sekilde talep gérmemesi yabanci dilin gretiminde genel bir istek-
sizlifin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Bu var sayima gore vabanc: dil 8gren-
me ¢abast ile o ¢abamn sonucunda elde edilecek “fayda” arasinda dofrudan bir
iligki goriilmektedir (Bagkan, 1969).

Diger yandan 8grencinin geldigi gevrenin Arap dili hakkinda sarf ettigi olum-
suz sozler dgrenci tizerinde isteksiziige, ardindan bagarisizhifa neden olabilir.
Nitekim bir 6grencinin “8. siniftaki rahat hayattan ve kétli imajdan sonra imam
hatibe gelmek hicbir dini ders gérmeme istegi olusturabilir. Dolayisiyla dgrenci
bastan Arapcay: dinlemeyip 6nemsemedigi i¢in sonrasmda da basanli olama-
yabilir” goriisii cevrenin Arapea imaji dzerindeki etkisinin dnemini gostermek-
tedir.

6-Dilden Kaynaklanan Sorunlar

[ikogretimini Cezayir’de bitiren bir 6grencinin goriigiine gore Arapga dgrene-
bilmek igin giinlitk yasamda Arapc¢a konugmak gerekir. Bu da Tiirkiye’de degil
ancak bir Arap iilkesinde olabilmektedir. Cok yaygm bir kaniya gore bir dili
dgrenmenin en iyi yolu, o dilin konusuldugu iilkede yagamaktan geger. Diger
yandan ilgili dilin {ilkesinde yasamamm, o iilkenin dilini veterince 6g1;en1nis
olma bakimindan bir “garanti” olmadi@1 gercegini de unutmamak gerekir (Bag-
lkan, 1969). Yabanc: dilin tilkesinde 6frenilmesi cercevesinde genel ve mesleki
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liselerle ilgili tilkelerin liseleri arasinda 6grenci degigim programlarinin gelisti-
rilmesi gerektigi kanisindayiz.

Kimi dgrencilerin soyledigi gibi “Arapga gramerinin ana dilimizin grame-
rinden farkh, diger dillere gére zengin bir dil ve zor bir gramer yapisina sahip
olmasi, konulann agir geleceginin var sayilmasy” 8grenmeyi olumsuz etkile-
mektedir. Nitekim yapilan bir aragtirmaya gore “0gretmenlerin agmhki: olarak
dilbilgisi 6gretimini istemedikleri” (Aydm, Mehmet Zeki, 2005, s. 441) goriil-
mektedit. Aym aragtirmada Arapga Ogretmenlerinin %52.2°s1 “Arapga Ofret-
menleri, oguniukla derste dilbilgisi kuraltariyla ilgili konulara afurlik vererek,
metin/diyaloglar ve konugma/pratigi ihmal ediyorlar” (Aydin, Mehmet Zeki,
2005, 5.442) goriigini kismen dogru, %23.9°u tamamen dogru, %21.7°si yanlig
bulmaktadir (Aydin, Mehmet Zeki, 2005). Szl edilen oranlar dikkate alindi-
ginda &gretmenlerin teorik olarak dilbilgisi agirlikls bir Arapca GZretiminden
yana'olmadlklaﬂ; ancak uygulamada, teoride savunduklan fikirlerle geligtikleri
soylenebilir. Diger taraftan bir kisim dgrencinin Arapga dilbilgisi yapisuu zor
ve karmagik bulmast anlasilir bir durum olarak degerlendirilebilir. Arap Dili-
nin tarihi incelendiginde, dili 6gretme konusunda, dilbilgisinin zamanla arag
olmaktan ¢ikip amag haline geldigi ileri siiciilebilir (Bagkan, 1969; Demircan,
1988; Kacar, 2006).

Tirkiye’de vabanct dille egitim yapan kimi okullarda dilbilgisi 6gretimine
kismen ver verildigi goriilmektedir. S6z gelimi Amerikan Robert Koleji ve Us-
kiidar Amerikan Lisesi gibi okullarda dil bilgisi sadece hazurlik smiflarinin prep
kurlarinda teorik olarak dpretilmektedir. Amerikan Robert Koleji Hazirhk In-
gilizce programi haftada 20 saattir. Bu siirenin on saatinde okuma, yazma, ko-
nusma ve dinleme alanlarim kapsayan, edebiyatia baglantil: program uygulanir.
Szt ifade cahismalanina bes saat aynlir. Diger beg saatte ise yazma ve okuma
becerilerinin tizerinde durulur, Yilsonunda 6grenciler normal bir 9. simf prog-
ramuna hazir hale getirilerek, Ingiliz Dili derslerini ve Ingilizce olarak okutulan
matematik ve fen derslerini izleyebilmelidir (Kolej, 2011}

Ozel okullar giris sinavimda Ingilizce bilgisi dlgiilmedigi igin ayn: siniftaki
ogrencilerin Ingilizee bilgileri gok biiyilk farklilik gosterir. Ingilizce bilgisi az
olanlara ek ders olanagi saglamr. Program yogun ve katthmei olup dil bilgisi
ve edebiyata dayalidir (Kolej, 2011). Hazirhk simfinda 6gretim yilinin bagmda
yapilan seviye belirleme sinavinda bir iist kura gegen 6grencilere 2. yabanci dil
olarak Almanca veya Fransizca dillerinden biri segmeli ders olarak okutulur.
ikinci dil dgretiminin yalmizea hazirlik sinifinda teorik dil bilgisi dgretimine

ded




Oirenct ve Ofretmen Perspebfifimiten Tinhipe'de diapra Cetimi: Anadolu Imam Hatip Lisesi Ofirencilent Usgrine Natel Bir Colgma

biraz daha fazla yer verilitken, 9., 10,, 11. ve 12. sumflarda hafiada 5’er saat
okutulan 2. yabanci dil 6gretiminde teorik dil 6gretimine daha az yer verildigi
gortilmektedir (Kolej; Hacer S. Bayram; Muhammed ¥, Bayram, kigisel gorisg-
me, Ekim 2011).

Dil ogretiminde bagaryl elde etmek i¢in yabanci dille 68retim yapan Ame-
rikan Robert, Uskiidar Amerikan, Saint George Avusturya gibi 6zel okullari-
nin yaninda, “Anadotu Lisesi” statiisiinde’ Almanca gretimi yapan Istanbul
Lisesi’nin, yine ayni stattide Fransizca d3retimi veren Galatasaray Lisesi’nin
dil dgretimi tecritbelerinden azami derecede istifade edilmesi gerektigi kani-
sinday1z.

7- Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar

imam Hatip Liselerinde Arapea bir meslek dersidir ve aym dersin okutulmas:
coguniukia meslek dersi 6gretmenleri tarafindan yapilmaktadir. Arapga dil 68-
retirminde bagari saglamanin yolunun, lgili derse giren d8retmenlerin yabaci dil
formagyonu almig Arapea 6gretmenlerinden gectigi sdylenebilir (Kagar, 2006).
Milli Egitim Bakanlig’ nin dil formasyonunu almms Arapga 6gretmenlerinin is-
tihdam edilmesi politikalar belirsizdir.

Ders kitaplarinm digmda farkl 6gretim malzemeleri kullanitarak 6grencinin
dikkati canl tutulmali, monotonluktan miimkiin oldugunca uzak durulmalidir
Bunun igin okul idaresi, okul-aile birligiyle igbirligi vaparak fiziki yapmin ya-
ninda bilgisayar, internet, uydu tv, cd, ved, dvd, tepegdz, projeksiyon cihaz
gibi yabanc: dil 6Zretimi icin gorsel ve igitsel (Bagkan, 1969; Demirel, 1999)
destekleyici araclarn kullanilabilecegi stmiflar olusturmalidir. Okul idaresinin
ders dagitim progrémmx yaparken dersleri zevkli ve eglenceli isleyebilen, sint-
fin tamarmm derse katabilen, dgrencilerle iletigimi iyi, dalinda tam donanimli
ve Ozellikle “Arapegay1 sevdirebilme yetenegine sahip dgretmenlerin derse gir-
mesini saglamasi” gerekmektedir.

Anket cevaplarinda dgrenciler sik sik ders Ogretmeninin degismesinden
olumsuz ctkilendiklerini ifade etmektedirler. Bu yiizden ilkogretimdeki smaf
dgretmenligi uygulamasimda oldufu gibi 9.smifta hangi Arapcga 8gretmeniyle
baglanmugsa ayni Ogretmenle devam edilmesinin dil 6fretiminde olumle bir
etki yaratacag) diigtiniilmektedir. Kimi 6grencilerin disiplinle 6grenme arasinda
dogrudan bir iligki kurdukiari goriilmektedir. Gergekten de sinifta disiplini sag-
lama 6gretmenlerin dnemki rollerinden biri sayilmalidir (Aydin, Bahri, 2007b).
Ogrencilere gore ilk yildan itibaren 6grencinin siki bir denetim altina (Aydin,
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Bahri, 2008) alinmamasi, dgretmenin sinifta yeterli disiplini saglayamamas: dil
ogretiminde bagarisizlifa neden olmaktadir.

Ogretmen ve dgrencilerin sorun olarak birlestikleri bir nokta; miifredatin ye-
tistirilememesi kaygisidir. Bu 8bege giren grenciler, hocalarm konuyu dgret-
mekten ok kitab: bitirme amacinda olduklar kamsmdadiriar. Ogrencilerin bu
goriisiinii paylasan bir kisim dgretmen de “miifredati yetistirmek i¢in higbir sey
dgretmemektense yavas, ama iyi kavratarak 68retim yapmak” goriistinii dillen-
dirmektedir.

8- Oprenciden Kaynaklanan Sorunlar

Ogrencilerin tizerinde durduklart Snemli bir husus, ddev olsun olmasin evde
ders calisma aliskanliklarinin olmamasidir. Genel ve meslek liselerine devam
eden dgrencilerin diizenli ders ¢aligma noktasinda arzulanan diizeyde olama-
diklari gorilmektedir. Cofu veli 6grencilerin bu durumundan sikayeteidir. Ders
caligma aliskanlif1 orta Ggretimin degil, ilkogretimin kazandiracag bir davra-
mstir. Ogrenci smifta iglenen dersleri evde tekrar etmek, bir giin sonra igle-
necek dersleri evde hazirlamak, sinsfta 6gretmen esliginde islenecek dersleri
dikkatle ve bagka bir 6grencinin dinlemesini engellemeyecek sekilde dinlemek
durumundadir, Dersi dinlemeye yatkin 6grenciler kimi arkadaglarinm ders arag-
gereclerini sinifa getirmemesinden sikdyet etmektedir. Temel ders materyaile-
rinden kitap ve defter olmaksizin sinifa gelen 6grenciler dersin islenigine engel
olmaktadir. Ogretmen simifin dinleme diizenini bozan boyle tgrencileri derse
katma cabast i¢ine girdiginde dersin konsantrasyonu ortadan kalkmaktadir.
Bazi 6grencilerin disiplinle Arapga 6gretimi arasmda dogrudan iliski kurduklan
ve bu yiizden dil dgrenmede bagarisiz olduklan belirlenmigtir.

Dersi sevme ile anlama arasmda dogrudan bag kuran 6grenciler, 8grencinin
Arapgaya karsi on yargih olmasmi, her geyi 6gretmenden hazir beklemesini,
zorlamaya gelmiyor olmasim dil 6grenimi i¢in engel gérmektedirler. Aynica
“ne isimize yarayacak” diisincesiyle dgrenmek istemeyenler gurubuna giren
dgrencilerin kelime ezberlerinin yetersiz olmasindan gikéyetci olduklan goriil-
mektedir.

9-Ders Arac ve Gereglerinden Kaynaklanan Sorunlar

Ders materyallerinin 6gretmenlerin hizmetine sunulmas: okul yoneticilerinin
onde gelen gorevleri arasinda sayimalidir (Aydin, Bahri, 2007a). Siirekli ge-
lisen yabanci dil dgretimi anlayigimn etkisiyle grameri esas alan geleneksel
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ders kitaplarmin yerini, dilbilgisi kurallarmin yani sira dili bir iletisgim araci
sayan iletigimsel ders kitaplarinin aldigini séylemek miimkiin. Tletisimsel ders
kitaplar1 dayanikls, ¢ekici, kullanish ve kolay temin edilebilir 6zellikte olmali-
dir (Bostanct, 2005). Konular ihtiyaca gore siralanmalidir. Motivasyonu artiri-
c1, kurumun arnaglarina ve 68rencilerin seviyelerine uygun olmalidir. Konular
basitten karmagifa dogru, alistrmalar yveterli ve gergek hayattan verilmelidir,
Resim, fotograf, karikatiir gibi ilgi cekici malzemeler, Gretmen ve aligtirma
kitab1, video ve ses kasetleri gibi tamamlayic: materyaller igermelidir (Bagkan,
1969; Bostanci, 2005; Hengirmen, 1993),

Sayilan dzelliklere uygun Arapga ders kitaplannin heniiz hazirlanamadigi-
m sdylemek mitmkin. Nitekim yapilan aragtirmalara gore Tickiye’de Arapea
Sgretiminin basarsizligl %82 oraninda kitap, metot ve dgretmen eksiklifine
baglanmaktadir (Bostanci, 2003). Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda;
Arapea kitaplarinm yani sira $grencilerin ders arag ve gereclerinin eksik olmasi,
dil 6grenimi sirasinda 8grencilerin kulak dolgunlugonun olmamass, §fretmenin
kitap ve tahta kullanmadan dogrudan dersi anlatmaya gegmesi gibi nedenlerden
dolay: Arapca dersinde istenilen basariva ulasilamadifl sonucuna varitmakta-
dir. Ogrencilerin ders anlatun: esnasinda 6gretmenlerden; simifta 6grencilerin
ilgisini gekecek gorsel materyaller kullanmalanni, derste Arapga fikralar anlatip
bunlarm Tiirkceye terciime edilmesini talep ettikleri gozlenmektedir,

Medrese usulityle 6zel Arapga dersi alan Ggrencilere gore Arapca ders kitap-
lar1 karmasgik ve toplama bilgilerden olugmaktadir. Onlara gbre 9. sinifta Sarfve
Nahiv gibi temel konularin yerine pratife Snem verilmesi Arapca 6fretiminde
basarisizhifin yegine nedeni olarak goritimektedir.

Ogretmenlerin ¢ogunluguna gore yeni miifredat cercevesinde hazirlanan 10.
sumf Arapga ders kitabimn her bir {initesinden en az bir dersin gikarilmasi ge-
rekmektedir. Aksi takdirde miifredatin yetigtirilmesinin ¢ok zor oldugu disil-
nitlmektedir.

Ozetle, higbir dgrencinin problemi tek boyutta degerlendirmedigi; meseleye
¢ok degisik agilardan yaklagtifn gézlemlenmigtir. Bu tip yaklagimlann ortaya
gikmasi problemin ¢oziilmesi adina dnemli bir gelisme olarak degerlendirile-
bilir.
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Opretmen ve dgrenci goriigleri incelendiginde Arapea dersinin 6gretiminde kar-
stlasilan sorunlara iliskin birgok ortak nokta bulunmakla birlikte bazi goriisler-
de de farklilasmalar goriilmektedir. Dersin 6gretiminde yasanan arag-gere ek-
sikligi, 6gretmen ve dgrenci arasmdaki seviye farkindan kaynaklanan sorunlar,
herhangi bir dili §grenmek i¢in aym zamanda o dili yasamak gerektigi, Arap-
¢a ders sayisinin azh@, hazirlik sinifinin olmamasi, ders kitabmin igeriginden
kaynaklanan yetersizlikler, Tiirkiye’deki sinav sisteminden kaynaklanan sorun-
lar... 6gretmen ve Sfgrencilerin ortak tespitlerine émnek olarak verilebilir.

Biitiin bu goriisler incelendiginde ve Arapga dgretiminin tarihsel degerlendi-
rilmesiyle karsilagtinldigmda, 8gretimin daha etkili, kalici, zevkli ve anlamlt
gergeklesmesi icin asafidaki 6neriler sunulabilir:

- Istanbul, Galatasaray, Kabatas, Kadikdy... Anadolu liseleri ile 6zel yabanci
tiselerde uygulanan hazirlik simflart frnam Hatip liselerinde de uygulanabilir.

- Orta d@retim kurumlariyla yabanc: tilkelerin orta 6gretim kurumlart arasinda
égrenci degisim programlar: uygulanabilir.

- Oprencilerin yaz aylarinda ilgili tilkelerin dil kurslarina kattlimlart saglana-
bilir.

- Hazirhk smifinda sadece Arapga okutulabilir. Bir tist sinifa gegme merkezi

sinavla yapilarak, barajin 100 Gzerinden en az 60 olmas: saglanabilir.

- Imam Hatip liselerinde hazirhik sinift agildiktan sonra normal siniflarda tefiir,
hadis, fikih, kelam gibi meslek derslerinin de Arapga okutulmasi saglanabilir.

- [lkogretimdeki smif 6gretmenligi uygulamasinda oldufu gibi 9.smufta han-
gi Arapga 6gretmeniyle baslanilmgsa son smifa kadar ayni 6gretmenle devam
edilmesi saglanabilir.

- Hocalarm dgretim yéntem ve teknikleriyle ilgili bazi temel becerilerinin ar-
tirnlmas: saglanarak dersin sunus sekline farkls bir boyut kazandirilmasi sagla-
nabilir, ‘

- Ogrencilerin seviyelerine inilmesi saglanabilir.
- Oprencilerin ¢esitli uyaricilar sayesinde istekli hale getirilmesi saglanabilir.

- Dersin ogretimine baglandigi ilk yillardan itibaren 6gretim ciddi tutularak,
ditzenli bir egitim stireci olugturulabilir.

- Oprencilerin dersle ilgili on yargilari tespit edilerek, bunlar: giderme yoluna
giditebilir.
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- Ofretmenlerin iletisim becerileri artirilarak Ggrencilerie daha rahat diyalog
kurmalar saglanabilir.

- Dil dgretimi isitsel-gdrsel materyallerle desteklenerek daha cazip hale geti-
rilebilir.

- Arapea ders kitaplan gercek yasamdan 6rneklerle zenginlestirilerek dgrenci
seviyesine uygun hale getirilebilir,

Kaynakga

Actk, K. (2002). Tanzimat tan Cumhburivet’e Arapga Ogretimi (Kaynaklar ve Yon-
temler). Yayimlanmarig doktora tezi, Istanbul: Marmara Universitesi So-
syal Bilimler Enstitiist,

Aydin, B. (2007a). Ilk6gretim &grencileri acisindan yénetici imaj. XV Ulusal
Egitim Bilimleri Kongresi, 5-7 Evliil (s. 1244-1248). Tokat: Gazi Osmanpasa
Universitesi, Egitim Faldiltesi.

Aydin, B. (2007b). Ogretrenlerin kendi sif disiplin sistemlerini olusturmasi, Gazi
Osmanpaga Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1 (2). 19-32.

Aydm, B. (2008, Ocak). Ogrencilerin kendi kontrolinii saglamasi. [lkdgretmen Der-
gisi, 22, 21-28.

Aydin, M. Z. (2005). mam Hatip Lisesi Avapca ders programi uygulamalariyla il-
gili sorunlar. Imam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, Istanbul: Degerler
Egitimi Merkezi, 429-455.

Bab-1 Megihat [Imiye Salnamesi, (1334). Istanbul: Matbaa-i Amire.

Bagkan, O. (1969). Yabanci-dil Sgretimi. Istanbul: Istanbul Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi.

Bagbakanlik Osmanli Arsivi, (Ty.) Yildiz, Kasim 31, No: 1374, Zarf 115, Karton 84.

Bolelli, N. & Yilmaz, N. (2007). fmam Hatip Liseleri 9. sinif Arap¢a ders kitabr.
Istanbul: MEB.

Bostanct, A. (2005). liahiyat Fakiiltelerinde Arapca 6gretiminde kuilamlan ders
kitaplar: ve diger arag-gere¢lerin tespit ve analizi. Sakarya llahivat Faldiltesi
Dergisi, 11, 1-30.

Calmuk, F. (2004). Kod Ady IHL: Bir Imam Hatip hikdyesi. Ankara: Merdiven.

ded

65



06

Selahattin Bayram

Dagli, G., Silman, F.& Birol, C. (2009). Universite yoneticilerinin bilgi yonetimi
araglarmi kullanma yeterlilikleri ile ilgili nitel bir ¢aligma (KXTC Ornegi).
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, (3}, 1237-1290.

Demircan, O. (1988). Diinden bugiine Tiirkive de yabanct dil. Istanbul: Remzi.

Demirel, O. (1983). Yabanc: dil 6gretiminde slgme ve degerlendirme, (Haz.), Ozcan
Demirel, Orta Ogretim Kurumlarinda Yabanct Dil Ogretimi ve Sorunlart,
{139-190). Ankara: Turk Egitim Dernegi Yaymlaz:.

Demirel, O. (1990). Yabanc: dil 63retim yontemleri. Istanbul: Can Ofset.

Demirel, 0. (1999). fkogretim okullarinda yabanc dil 63vetimi. Tstanbul: MEB.

Dinger, N. (1974). 1913 %en bugiine Imam-Hatip Olullar: meselesi. Istanbul:
Yagumur.

Diistar (1286/1869). Maarif-i Umumive Nizamnamesi, 11, 24 Cemaziye’l-fila, Ma-
taba-i Amire, 1290/1873.

Brgin, O. (1937). Muallim M. Cevdet’in hayati, eserleri ve kiltliphanesi,
Istanbul:Bozkurt.

Ergin, O. (1977). Tiirkiye maarif tavihi. I-I1, III-IV. stanbul: Eser.

Din Ogretimi Genel Mitdiitligi (1970). Grafiklerle din egitimi okullari: 1951
1970. Ankara: MER Din Ogretimi Genel Mudiirligi.

Hengirmen, M. (1993). Yabanc: dil Ggretim yintemleri ve Tomer yontemi. Ankara:
Engin

Isler, E., vd. (2008). fmam Hatip Liseleri Arapca dersi Ggretim programu (9, 10, 11,
ve 12. siniflar). Ankara.

Isler, E., vd. (2009). fmam Hatip Liseleri 10. sinif Arapga ders kitabs. Istanbul:
MEB.

Kagar, H. 1. (2006). Imam Hatip Liseleri ve {lahiyat Fakiiltelerinde Arapga §gretimi
iizerine. Din Egitimi Arastirmalar Dergisi, Marmara Universitesi [lahiyat
Fakiiltesi Din Egitimi Anabilim Daly, 77, 116-133.

Kocaman, A. (1983). Yabanci dil 6gretiminde yeni yonelimler. (Haz.) Ozcan
Demirel, Orta Ogretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi ve Sorunlar:
(s.2-11), Ankara: Tiwk Egitim Dernegi Yaymnlar.

Kodaman, B. (1988). dbdiithamid devi egitim sistemi. Ankara: TTK.

Kolej, A. R. (2011). Egitim/Ggretim, Ingilizce. http://portal.robeol.k12.tr/tr/Default.
aspx?pgiD=13 23.10.2011 tarihinde edinilmistir.

Kuran, E. (1976). Osmanl imparatoriugunda yenilegme hareketleri. Ankara: Tiirk
Diinyas1 E] Kitabs.

Mehmedoglu, Y. (2001). Tanzimat sonrasinda okullarda din egitimi (1838-1920).
fstanbul: [FAV.

ded




Ottrenci ve Ogretmen Perspektifinden. Tibokive'de Araca Ogretini: Anadoly hnarn Hatip Lisesi Ogremciteri Uzerine Mitel Bir Cubyma

Ozdemir, A. (2004). llahiyat Fakiiltelerinde Arapca ogretiminin gerekiiligi,
karsilagilan sorunlar ve ¢Oztim onerileri. Sakarya Universitesi Hahivat
Fakiiltesi Dergisi, 10, 27-49.

Plotnik, R. (2007). Psikolojive giris (Cev: T. Genis). Istanbul: Kakniis.

Sari, M. & Doganay, A. (2009). Insan onuruna sayg1 degerinin kazandirilmasinda
Ortitk program: Diisiik ve yilksek okul yagam kalitesine sahip iki ilkdgretim
okulunda nitel bir cahisma. Kuram ve Uvgulamada Egitim Bilimleri, 9(2).
877-940.

Soytekin, B. (1982). Yabanci diller ckulunda yontem arayist ve islevsel/kavramsal
yaklagim. Yabancr Dil Ogretim Sorunlary, Gézlemler, Oneriler {s. 6-22),
Istanbul: Istanbul Universitesi Yabanet Diller Yiiksek Okulu Yayinlart.

Unat, F. R. (1964). Tiirkive egitim sisteminin geligmesine tavihi bir bakis. Ankara:
MEB.

Usakligil, H. Z. (1936). Kurk yil. I {stanbul: Cumhuriyet Gazete ve Matbaasi.

Vildydt-i Sahdne 'de bulunan Leylf ve Nehdrt Mekdtib-i Idddiveye mahsis olarak bu
kere tadilen kaleme aliman ders programlary, (1310). Istanbul.

Zihnd, M. (1981). el-Muntehab ve'l mugtedab fi kavdidi s-sarf ve 'n-nahv. Istanbul:
Marifet.

ded

67



68

Journal of Values Education @ Center for Values Education

Vol. 9, No. 22, 47-70, December 2011

Teaching Arabic in Turkey According to the Views
of Students and Teachers: A qualitative research on
the Anatolia Imam-Hatip High School Students
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Abstract- In this article, the history of Arabic education in Turkey is investiga-
ted, and an overall assessment of its current condition is presented. Within the
scope of the article an outline of Arabic education in secondary schools from
the 18" century onwards is given, comprising the Ottoman periods, the early
years of the Turkish Republic and the following years until the present. With
the aim of indicating the present problems encountered in language education,
the opinions of the students and teachers of Uskiidar Anadolu Imam Hatip High
School are consulted.

The research is significant mainly in two aspects. Firstly, this research emp-
loyed the method of asking open-ended questions to students in order to deter-
mine their perspective on Arabic teaching. Secondly, the questionnaire aimed to
trigger self-evaluation among the teachers in light of the opinions and recom-
mendations of the students, and contribute to the process of improving teaching
methods.

This research was carried out according to the qualitative case assessment
model based on an in-depth and multi-dimensional examination, from the pers-
pective of the students and teachers in Anadolu Imam Hatip High Schools.

*Assist, Prof. D, ist'anbul University, Facuity of Theology, Department of Arabic Language and Rhetoric
Address for correspondence: Istanbul Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Fatih-Istanbul
E-mail: shayram83@yahoo.de
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For this article the method of interview and scanning was employed from the
qualitative data collection methods, and the teachers and students were taken as
the source of data. It was assumed that the fact that the questions were open-
ended and wide-scoped would enable the source of data to view the problem
from a wide perspective.

The scope of the article consists of 200 eleventh and twelfth grade students
and 15 teachers from the Anadolu Imam H;s.tip and Imam Hatip High School
in Uskiidar, Istanbul in the school year of 2009-2010. The three open-ended
questions that were directed to the students were also directed to the teachers
who taught the Arabic class in an interview setting. All the teachers who taught
Arabic were included within the scope of this article.

While the data was being analyzed the method of content analysis was used;
the opinions and statements of the teachers and the students regarding Arabic
education were coded. In the data coding phase, certain themes were established
by the clustering of codes under cohesive and logical titles. Later on the per-
centages of these themes within the larger coding were calculated. In the third
phase the data was arranged according to the codes and themes. In the last phase
a set of conclusions were reached by interpreting the findings. The findings
were discussed under the subtitles of “lack of purpose in Arabic education, pre-
sentation of the material in a manner not compatible with the students’ language
skills levels, the inadequacy of the Arabic basis of the students and the weekly
lesson hours, indifference towards Arabic among the students, problems stem-
ming from language, teaching methods, teachers, students, and lesson tools™.

Twenty-six percent of the students think that the language education problems
stem from the students, 25% see the source of the problem as the education
system, 19% hold the reachers responsible, and 17 % regard teaching methods
to be problematic.

As opposed to this 37% of the teachers think that the problems encountered
originate from feaching methods, 21% hold the education system responsible,
whereas 13% think the students and 11% the feachers to be the most impor-
tant part of the problem. The fact that problems stemming from the education
system ranked second place in both the student and the teacher responses proves
this issue to be an important subject worthy of attention.

In schools such as American Robert College and Uskiidar American Academy
where education is in a foreign language, language teaching with a component
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of grammar instruction is carried out intensively only during the preparatory
year. The grammar rules that are taught during the preparatory year are imp-
roved during grades 9, 10, 11, and 12 without direct allusion via application.
It is plausible to suppose that the foreign language education method that is
implemented in American Robert College and Uskiidar American Academy can
constitute a model for secondary and even higher education institutions.

A series of suggestions are included at the end of the article for the Arabic
instruction to be made more effective, permanent, enjoyable, and meaningful.
Some of these are: “reinstating the preparatory year in the Imam Hatip High
Schools in a similar fashion to the private foreign high schools, providing stu-
dent exchange programs such as Frasmus and Socrates for grade 12 students,
encouraging students to attend summer language schools in Arab countries, fo-
cusing instruction entirely on Arabic in the preparatory year, making it possible
for students to pass on to the next grade only through a centrally administered
test where at least a 60 is required out of a 100, implementing the “class teac-
her” method of the primary schools, using visual and aural tools in language
education, etc.”

Keywords- Foreign Language, Arabic Education, Student, Teacher, High
school.
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