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ILKOKUL KADEMESINDEKI GORME ENGELLI

COCUKLARIN KAYNASTIRMA EGITIiM SURECLERININ
EGITIiM HAKKI PERSPEKTIFINDEN DEGERLENDIRILMESI

Canan CAM YUCEL

Bu aragtirmanin amaci, gorme engelli c¢ocuklarin kaynastirma egitim
stireglerini egitim hakki perspektifi ile ele alarak mevzuat ve uygulamalar arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 degerlendirmektir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi
arastirmada; Istanbul’un dort farkli ilcesindeki devlet okullarinda ilkokul kademesinde
egitim almakta olan gérme engelli gcocuklar merkezde olmak tizere, bu ¢ocuklarin okul
yoneticisi, okul psikolojik danismani, sinif 6gretmeni, ebeveyni ve en yakin akrani
amaghi oOrnekleme yontemi ile secilmistir. Veri toplama aract olarak, yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 kullanilmistir. Gorlismeler yiiz yiize yapilmis, elde
edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuclari; gérme engelli
cocuklarin fiziki mekénlara erisimde en fazla akran destegi ve anne destegi aldiklarini,
egitim siirecinde kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyallere ise, cogunlukla ebeveyn
araciligiyla eristiklerini gostermistir. Ebeveynler ile sinif 6gretmenleri arasinda siirekli
isbirliginin oldugu, simif 6gretmenlerinin gorme engelli cocuklara ders anlatirken en
cok betimsel/sesli anlatim destegi sagladiklari, kaynastirma siirecini en olumsuz
etkileyen diizenlemenin fiziki kosullarin yetersizligi oldugu goriilmiistiir. Smnif
Ogretmenlerinin, siniftaki diger ebeveynlerin ve akranlarin gérme engelli ¢ocuklara
yonelik tutumlarinin gogunlukla sahiplenme ve destek olma seklinde oldugu
saptanmistir. Gorme engelli ¢ocuklarin okul gezilerine ¢ogunlukla ebeveynleri ile
katildiklari, teneffuisleri degerlendirmede en ¢ok sinifta kalmayi tercih ettikleri tespit
edilmistir. Okullarin fiziksel 06zelliklerinin, egitimcilerin donanimlarinin, egitim
materyallerinin ve destek hizmetlerinin, gérme engeli ¢ocuklarin gereksinimlerini

yeterince karsilamadigi saptanmistir. Arastirmanin katilimcilar beklenti ve ¢oziim



Onerilerini siralarken, en fazla fiziki kosullarin elverisli olmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi, gorme engelli, egitim hakk1



ABSTRACT
EVALUATION OF THE INCLUSIVE EDUCATION PROCESSES
OF VISUALLY IMPAIRED PRIMARY SCHOOL CHILDREN
FROM THE PERSPECTIVE OF RIGHT TO EDUCATION

Canan CAM YUCEL

The aim of this research is to evaluate the similarities and differences between
the legislation and practices by considering the inclusive education processes of
visually impaired children from the perspective of right to education. In the research
in which qualitative research method was used; visually impaired children receiving
education at the primary school level in public schools in four different districts of
Istanbul as the principal target group, and their school administrator, school
psychological counselor, classroom teacher, parent and the closest peer were selected
by purposive sampling method. Semi-structured interview forms were used as data
collection tools. The interviews were made face to face and the data obtained were
analyzed by content analysis. Research results have shown that visually impaired
children mostly get peer support and mother support in accessing physical
environments, and they access the tools and materials which they use in the education
process mostly through parents. It has been observed that there is continuous
cooperation between parents and classroom teachers, the classroom teachers mostly
provide descriptive / audio narrative support while lecturing to visually impaired
children, and the most important factor that negatively affects the inclusion process is
the inadequacy of physical conditions. It has been determined that the attitudes of
classroom teachers, other parents and peers in the classroom towards visually impaired
children mostly consist of acceptance and support. It has been determined that visually
impaired children mostly attend school trips with their parents, and they mostly prefer
to stay in the classroom during the breaks between courses. It has been determined that
the physical environment of the schools, the equipments of the educators, educational

materials and support services do not adequately meet the needs of visually impaired



children. Participants of the research, mostly stated that their main expectation and
suggestion for the solution is to improve the physical conditions.

Keywords: Inclusive education, visually impaired, right to education



ONSOZ

Kaynastirma egitimine devam eden gérme engelli cocuklara uzun yillar 6zel
egitim destegi veren ve ¢cocuklarin ebeveynleri ile ¢alismalar yapan bir egitimci olarak,
sahada kazandigim deneyimlerimi akademik bir ¢caligmayla desteklemeyi amacgladim.
Kendim de az goren bir birey olarak hem kendi egitim hayatimda hem de gérme engelli
cocuklara egitim verirken egitimin temel bir insan hakki oldugunu ilke olarak
benimsedim. Gorme engelli cocuklarin kaynastirma egitimine dahil olma siireglerini
biitiinciil bir bakis acistyla ele almayr amagladigim bu arastirmada, oncelikle s6z
hakkin1 gérme engelli ¢ocuklara vermeyi 6nemsedim. Bunun yani sira, siirecin en
onemli paydaslarindan olan okul yoneticileri, sinif 6gretmenleri, okul psikolojik
danigmanlari, ebeveynler ve akranlarin da goriislerine yer vererek siireci tim
boyutlariyla ele almay1 hedefledim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca ve tez siirecimde bana her zaman yol gosteren
ve destegini hicbir zaman esirgemeyen degerli danismanim Prof. Dr. Ayse Resa
Aydin’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Tez ¢aligmamin gelismesine olumlu katkilar
bulunan Prof. Dr. Faruk Kerem Giray’a, Dr. Ogr. Uyesi Melike Acar’a ve Dr. Ogr.
Uyesi Goklem Tekdemir’e tesekkiirii bir borg bilirim. Tezimde katilimer olarak yer
alan goérme engelli ¢ocuklara ve ebeveynlerine ulasmam konusunda bana destek olan
canim arkadagim Tugba Sedef’e; birlikte nice giizel anlar1 paylastigimiz yiiksek lisans
donem arkadaslarim Ilgin Aydinoglu, Giilsiime Senocak, Nilay Vardar, Oytun Khattab
Shahleh ve Tuba Kaya’ya; tezime katilimer olarak katki sunan, basta gérme engelli
cocuklar olmak iizere tiim katilimcilara; tez yazma siirecimde erisilebilirlik konusunda
bana diizenli destek saglayan Istanbul Universitesi Engelli Ogrenci Birimi yar
zamanl 6grencileri Pinar Zorlu ve Sefer Saatci’ye ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica, hayatimin her asamasinda bana stirekli destek olan, biiyiik emekler
vererek beni bu giinlere getiren ve varliklarin1 her zaman yogun olarak hissettigim
degerli annem Sultan Cam’a ve degerli babam Cemal Cam’a; tez siireci boyunca beni
her zaman motive eden ve destekleyen sevgili esim Ramazan Yiicel’e ¢ok tesekkiir
ederim.

Canan CAM YUCEL
Istanbul-2021
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GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin konusu, problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklar1 ve

arastirmanin boliimleri yer almaktadir.
Arastirmanin Konusu

Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin akranlartyla ayni egitim ortaminda egitim
almalar1 anlamina gelen kaynastirma egitimi; farkli gelisim gosteren cocuklarin
akademik, duygusal, zihinsel, bedensel ve en 6nemlisi de sosyal gelisim alanlarinda
becerilerini desteklemek amaciyla uygulamaya konmustur. Kaynastirma egitimi ayni
zamanda, ¢ocuklarin ayn1 egitim ortamlarini paylasarak farkliliklar1 kabul etmelerini

saglamay1 amaglamaktadir.

Egitimde firsat esitligi ilkesine dayanan kaynastirma egitiminin, egitim hakk1
perspektifinden degerlendirilmesi gerekmektedir. Ozellikle son dénemlerde ilkokul
kademesinde kaynastirma egitimine devam eden c¢ocuklarin sayisinda artis
gozlenmektedir. Ancak uygulamadaki kaynastirma egitiminin niteligi ve egitimin
yasal diizeyde belirtilen kosullarla ne derecede uyumlu olduguna iliskin yeterli veri
bulunmamaktadir. Bu nedenle arastirmanin konusu, ‘“uygulamadaki kaynastirma
egitiminin nitelik bakimindan degerlendirilmesi” olarak belirlenmis ve ilkokul
kademesinde kaynastirma egitimi almakta olan gorme engelli ¢ocuklar merkezde
olmak iizere siirecte yer alan paydaglarin goriisleri alinarak kaynastirma egitim
uygulamalari, egitim hakki perspektifinden degerlendirilmistir. Bu amagcla, gérme
engelli cocuklarin kaynastirma egitimine dahil olma siireci, biitiinciil bir bakis agisiyla
ele alinmis, gorme engelli ¢ocuklar merkezde olmak iizere siirecte yer alan paydaslarin
goriiglerine basvurularak mevcut durumda kanun ve yonetmelikler ile uygulamalar

arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konmaya caligilmistir.



Arastirmanin Problemi

Ilkokul kademesinde kaynastirma uygulamalarindaki mevcut durumun gorme

engelli

cocuklar agisindan degerlendirilmesi, bu arastirmanin problemini

olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Kaynagtirma uygulamalarina iligkin alan yazindaki arastirma ve tezler incelendiginde,

cogunlukla simif Ogretmenleri, okul yoneticileri ve okul psikolojik danigmanlarinin

kaynastirma uygulamalarina iligskin goriiglerine yer verildigi, siirecte etkin olarak yer alan

engelli

¢ocugun, ebeveyninin ve akranimin gorislerini kapsayan calismalara daha az

rastlandig1 goriilmektedir. Bu arastirma ile, kaynastirma siirecinde yer alan paydaslarin

goriislerine yer verilerek biitlinciil bir bakis agisiyla kaynastirma uygulamalarinin nitelik

bakimindan degerlendirilmesi hedeflenmistir. Ayrica kaynastirma siirecinin; “engellilerin,

0zel durumlart ve farkliliklar1 dikkate alinarak, yasadiklari g¢evrede biitlinlestirilmis

ortamlarda, esitlik temelinde, hayat boyu egitim imkanindan ayrimcilik yapilmaksizin

yararlandirilmas1” seklinde tanimlanan egitim hakki agisindan ele alinmasi amaglanmustir. Bu

amag dogrultusunda, asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1.

Ilkokul kademesinde kaynastirma egitimi almakta olan gdrme engelli
cocuklarin fiziki mekanlara, arag-gere¢ ve materyallere erisimi nasildir?
Kaynastirma egitimi almakta olan gérme engelli ¢ocuklarin egitim stirecinde
yer alan paydaslar arasindaki igbirligi nasildir?

Kaynastirma egitimi almakta olan gérme engelli ¢ocuklarin okul ortaminda ne
gibi fiziki diizenlemeler bulunmaktadir?

Gorme engelli ¢ocuklar agisindan degerlendirildiginde, kaynastirma
uygulamalarinda karsilasilan giigliiklere iliskin gérme engelli ¢cocuklarin ve
stirecte yer alan paydaslarin goriisleri nelerdir?

Egitim  hakki  perspektifinden  degerlendirildiginde,  kaynastirma
uygulamalarinda karsilasilan giigliiklere iliskin gérme engelli ¢cocuklarin ve

siirecte yer alan paydaslarin beklenti ve ¢6ziim Onerileri nelerdir?



Arastirmanin Onemi

Kaynastirma egitiminin tam anlamiyla amacina ulasabilmesi i¢in slirecin uygun
sekilde yiiriitiilmesi, kanun ve yonetmeliklerde belirtilen hiikiimlerin uygulanmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, kaynastirma uygulamalar ile ilgili mevcut durumun
saptanmasi ¢ok onemlidir. Bu aragtirma ile kanun ve yonetmeliklerdeki hiikiimler ile
egitim ortamlarindaki uygulamalar arasindaki benzerlik ve farkliliklarin saptanmasi
sonucunda elde edilecek bulgularin, Milli Egitim Bakanliginca kaynastirma
uygulamalarina iligskin yapilacak calismalara 151k tutacag diisiiniilmektedir. Ayrica,
ozellikle gorme engelli ¢ocuklarin kaynastirma egitimine dahil edilmesi konusunda
alan yazina katki saglanmasi hedeflenmektedir. Bu arastirmadan elde edilecek
verilerin, giiniimiizde kaynastirma egitimine devam eden ve gelecekte kaynastirma
egitimine dahil olacak gorme engelli cocuklar merkezde olmak {izere siiregte yer alan

paydaslara da katki saglayacagi diisliniilmektedir.

Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma;

» 2018-2019 ve 2019-2020 egitim- d6gretim yili ile,

> Secilen orneklem bakimindan; Istanbul’un dort ilcesindeki devlet
okullarinda 2., 3. ve 4. sinifta kaynastirma ortaminda egitim almakta olan
ve egitsel olarak kor kabul edilen gérme engelli ¢cocuklar ve siiregte yer
alan paydaslar ile,

» Uygulanan veri toplama araglar1 (arastirmaci tarafindan hazirlanan
goriigme formlar) ile,

> Orneklemde yer alan katilimcilarmn verdikleri cevaplar ile smirlidir.

Arastirmanin Boliimleri

Birinci boliimde; kavramlara ve tanimlara yer verilecek, Tiirkiye’de kaynastirma
egitiminin tarihcesi kisaca Ozetlenmeye c¢alisilacak, Tiirkiye’de uygulanan

kaynastirma modelleri aciklanacak, uluslararast ve ulusal belgeler 1s18inda
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kaynastirma egitiminin yasal dayanaklari, egitim hakki perspektifinden ele alinacak,
engelli cocuklarin egitimi ile ilgili Tiirkiye’deki giincel politikalar degerlendirilecek,
Tiirkiye’de engelli ¢ocuklarin egitimine iligskin istatistiki bilgiler sunulacak ve son
olarak kaynastirma egitimi ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalara
yer verilecektir.

Ikinci boliimde; arastirmanin ydntemi genis bir sekilde ele alinacak; arastirmanin
modeli, deseni, evreni ve orneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve

analizi ayrintili bir sekilde agiklanacaktir.

Ugiincii boliimde, verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilecek;
arastirmanin temalar1 ile bu temalarin altinda yer alan kategori, kod ve alt kodlar tek

tek ele alinarak agiklanacaktir.

Dordiincii boliimde, aragtirmadan elde edilen bulgular ayrintili olarak ele alinacak
hem demografik verilere iliskin bulgular hem de temalara iliskin bulgular tartisilip

yorumlanacaktir.

Son boliimde ise arastirmanin sonuglarina yer verilecek, hem uygulamalara hem
de gelecekte yapilacak olan ¢alismalara 1sik tutmast bakimindan Onerilerde

bulunulacaktir.



BIiRINCIi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ALAN YAZIN TARAMASI

1.1. KAVRAMLAR VE TANIMLAR

1.1.1. Engellilik

5378 sayili Engelliler Hakkinda Kanun’un 3. maddesinde engelli; “dogustan
veya sonradan herhangi bir nedenle bedensel, zihinsel, ruhsal, duyusal ve sosyal
yeteneklerini cesitli derecelerde kaybetmesi nedeniyle toplumsal yasama uyum
saglama ve gilinliik gereksinimlerini karsilama giigliikleri olan ve korunma, bakim,
rehabilitasyon, danmigmanlik ve destek hizmetlerine ihtiyag duyan kisi” olarak
tammlanmistir  (RG:07.07.2005-25868, m. 3). Engellilerin Haklarmna liskin
Sozlesme’nin 1. maddesinde engelli; “diger bireylerle esit kosullar altinda topluma
tam ve etkin bir sekilde katilimlarinin 6niinde engel teskil eden uzun siireli fiziksel,
zihinsel, diislinsel ya da algisal bozuklugu bulunan kisiler” seklinde tanimlanmistir
(RG:14.07.2009-27288, m. 1). Engelliligi; sakatlik, islevsel smirlilik ve katilim
kisithiligr igin semsiye bir terim olarak kullanan Islevsellik, Yeti Yitimi ve Sagligin
Uluslararas1 Siniflandirmasi (ICF), Diinya Engellilik Raporu’nun kavramsal gercevesi
olarak benimsenmektedir. ICF ve Engellilerin Haklarma Iliskin Sézlesme kriterlerine
gore cevrenin engelli bireylerin katilimini kisitlayan yaygin engelleyici faktorler;
“yetersiz politikalar ve standartlar, olumsuz tavirlar, yeterli hizmet saglanmamasi,
hizmet iletimi sorunlari, yetersiz finansman, yetersiz erisilebilirlik, danisma ve katilim
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yetersizligi ile veri ve bulgu yetersizligi” olarak belirtilmistir (DSO, 2011).

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan 2002 yilinda yapilan Oziirliiler
Arastirmasi sonuglarina gore, Tiirkiye’deki toplam niifusun % 12,29’unu engelli (kalp,

seker, bobrek yetmezligi gibi siiregen hastaligi olan ya da bedensel veya zihinsel engeli



olan) bireyler olusturmaktadir. Bunlarin %9,7’si siiregen hastaligi olan kisiler iken, %
2,581 (yaklasik 1,8 milyon) dogustan, dogum sirasinda ve dogumdan sonra zihinsel,
bedensel, isitme, vb. engelli olan kisilerdir (TUIK, 2002). TUIK tarafindan 2011
yilinda yapilan Niifus ve Konut Arastirmasi sonuglari incelendiginde, en az bir engeli
(gbrme; isitme; konusma; ylirlime, merdiven inme-¢ikma; bir seyler tagima-tutma;
yasitlarina gore 6grenme-hatirlama gibi) olan niifusun (3 yas ve iizeri) oraninin %6,9
oldugu goriilmektedir. Bu oran erkeklerde %5,9 iken, kadmnlarda %7,9'dur (TUIK,
2011).

Insan haklar1 modeli, engelliligi, insan kiiltiiriiniin 5Snemli bir boyutu olarak ele
almakta ve tiim insanlarin kesin devredilemez haklarla dogdugunu ortaya
koymaktadir. Bu modelde yer alan kavramlar; ¢esitlilik, giicliiklerin iistesinden gelme,
esitlik ve ayrimeilik, makul uyarlama, erisilebilirlik, esit katilim ve kapsayicilik, 6zel

ve kamu ozgiirlikkleridir (NCERT, 2006: 4-5).

1.1.2. Gorme Engelli

“Gorme engelli” kavram, yasal tanim ve egitsel tanim olmak {izere iki sekilde
tanimlanmaktadir. Yasal tanima gore; “gerekli tiim diizenlemelerden sonra iyi goren
goziindeki gorme keskinligi 20/200 ya da daha az ve gérme alan1 20 dereceden az olan
kisilere kor, gorme keskinligi 20/70 ile 20/200 arasinda olan kisilere ise az goren”
denilmektedir. Gorme keskinligi, goziin 6zel bir mesafeden gérme ve ayrintilart ayirt
etme yetenegini ifade ederken; yaklasik 180 derece olan gorme alani, bas ¢evrilmeden
ve gozler oynatilmadan goriilebilen tiim alani ifade etmektedir. 20/200 orani ise,
normal gorme giiciine sahip bir kisinin 200 ayaktan gdrdiigiinii, 20 ayaktan gérmek
anlamina gelmektedir. Yasal tanima gore; bir kisinin kor ya da az goren olduguna karar
verilmesi, uzak gorme keskinliginin ve gérme alaninin 6l¢iilmesini gerektirmektedir.
G0z doktorlarinin yaptig1 bu 6l¢timlerin sonuglari, gérme giicliigii olan kisinin ¢esitli
yasal imkanlardan yararlanip yararlanmayacagina karar vermede kullanilmaktadir.
Ancak kisinin sahip oldugu gérme keskinligi, o kisinin var olan gormesi ile nasil bir

islevde bulunacagini tam olarak ortaya koymamaktadir. Yasal olarak kor kabul edilen



kisilerin ¢ok az bir kismi, gorme giiclinden tamamiyla yoksunken; biiyiik cogunlugu
gérme giiciinden ¢esitli oranlarda yararlanabilmektedir. Yasal tanimdaki bu sinirlilik,
egitsel tanimlara bagvurulmasini gerektirmektedir. Egitsel tamima gore; “egitimde
dokunsal ve isitsel materyallere ihtiya¢ duyan kisiye kor” denilmektedir. Egitsel
acidan kor olarak tanimlanan bir birey; gérme duyusunu dgrenme amaciyla verimli
kullanamadigindan, okuma i¢in kabartma (Braille) alfabe ya da sesli kitaplara ihtiyag
duymaktadir. “Egitsel agidan az goren ise; géorme duyusunu Ogrenme amaciyla
kullanabilen, gérme potansiyelini en iist diizeyde kullanabilmek i¢in gozliik, biiyliteg
gibi arac-gereclere, biiyiikk puntolu yazi, aydinlatma, zitlik gibi materyal ve cevre
diizenlemelerine ihtiya¢ duyan kisidir”. Yasal tanima gore kor olarak tanimlanan
bireylerin bir¢ogunun, ¢esitli diizeylerde artik gérmesi bulunmasina karsin, tanimda
gorme keskinligi temel alindig1 i¢in gorme keskinligi 20/200 ve altinda olan her birey
kor olarak tanimlanmaktadir. Egitsel tanim benimsendiginde ise; gorme giicliigii olan
bireylerin homojen bir grup olmadig, farkli egitsel ihtiyaglart olabilecegi
diisiiniilmektedir. Egitsel tanimlar gozetildiginde; bireyin ihtiyaglarina yonelik egitsel
diizenlemelerin yapilmasi i¢in bireyin var olan gormesini etkili bicimde kullanacagi

ortam ve materyallerin sunulmasi gerekmektedir (Tuncer, 2013: 291-292).

Ozel Egitim Hizmetleri Yoénetmeligi'nin 4. maddesinde gérme engelli birey;
“gdrme giiciiniin kismen ya da tamamen kaybindan dolay 6zel egitim ve destek egitim
hizmetine ihtiyaci olan birey” seklinde tanimlanmaktadir (RG:07.07.2018-30471, m.
4).

03.05.2013 tarih ve 28636 sayili Resmi Gazetede yayimlanan kanunla, engelli
bireylere yonelik daha once kullanilmakta olan farkli ibareler degistirilerek yasal
mevzuatta “engelli” ibaresinin kullanimi zorunlu hale getirilmistir (RG:03.05.2013-
28636). Hem yasal mevzuatta “engelli” kavraminin kullanilmasi hem de kavram
karigikliginin yasanmamasi amaciyla bu arastirmada “gdérme engelli” kavraminin

kullanilmasi tercih edilmistir.



1.1.3. Engelli Bireylerin Egitimi ile Tlgili Temel Kavramlar

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yaymlanan belgelerde, engelli ¢ocuklarin
akranlartyla ayni ortamda egitim almalann “kaynastirma egitimi” seklinde
tamimlanmakta, hatta son yillarda “biitiinlestirme” kavrami da “kaynastirma” kavrami
ile birlikte kullanilmaktadir. Asil hedefin kapsayict egitim olmasit gerektigi
vurgulanmasina karsin glinimiizde Milli Egitim Bakanlig1 belgelerinde bu kavramlar
arasindaki farkliliklarin tam olarak netlik kazanmadigi goriilmektedir. Engelli
bireylerin egitimine iliskin kavramlarin Milli Egitim Bakanlig1 belgelerindeki ve alan
yazindaki kullanim bigimleri arasinda da farkliliklar oldugu anlasilmaktadir. Egitim
hakk: agisindan ele alindiginda, tiim ¢ocuklarin egitimini esas alan ve herkes igin
egitimi ilke olarak benimseyen kapsayici egitimin uygulamada yer bulmasi
gerekmektedir. Engelli bireylerin egitimi ile ilgili kavramlar arasindaki iliskileri ve
farkliliklar1 ortaya koymak amaciyla, bu boliimde kapsayict egitim, biitiinlestirme,

kaynastirma egitimi kavramlari tanimlanmustir.

1.1.3.1. Kapsayici Egitim

Kapsayici egitim, UNESCO kapsamindaki Herkes ig¢in Egitim hareketi
(Education for All-EFA) tarafindan herkesi igeren bir egitimin anahtar stratejisi olarak
goriilmektedir (ERG, 2016a). Herkes i¢in Egitim hareketi (EFA); kiiresel bir program
olup ¢ocuklarin, genglerin ve yetigkinlerin egitimden yararlanmasini hedeflemektedir.
1990 yilinda UNESCO tarafindan Jomtien, Tayland'da gerceklestirilen Diinya
Konferansi’nda “Herkes i¢in Egitim” hareketi baglatilmis ve egitimin bir insan hakki
olduguna vurgu yapilarak tiim insanlik i¢in egitim hedefleri belirlenmistir. 2000
yilinda Senegal’in Dakar kentinde, 164 {ilkenin hiikiimet temsilcileri, bolgesel
gruplarin temsilcileri, uluslararast kuruluslar, sivil toplum kuruluslarinin katilimiyla,
Diinya Egitim Forumu gerceklestirilmistir. Diinya Egitim Forumu’nda, 1990 yilinda
baglatilmis olan “Herkes i¢in Egitim” hareketinin genel bir degerlendirmesinin
yapilmast amaglanmis ve egitimde istenilen seviyeye ulasilamadigi sonucuna

varilmistir. Herkes i¢in Egitim hareketinin amaclar1 dogrultusunda katilimci iilkeler,
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uluslararast kuruluslar ve sivil toplum kuruluslari, 2000 yilindan gliniimiize kadar
isbirligi halinde c¢alismalarin1 = siirdiirmektedir (Ercetin & Arifoglu, 2016).
UNESCO’ya gore kapsayici egitim; Ogrenci cesitliligine olumlu tepki veren ve
bireysel farkliliklar1 bir sorun gibi gormektense, 6grenmeyi zenginlestiren firsatlar

olarak goren dinamik bir yaklagimdir (UNESCO, 2005).

Kapsayici egitim; “egitim kurumlarinin ve siireglerinin cinsiyet, etnik koken,
dil, din, yerlesim yeri, saglik durumu, sosyoekonomik durum gibi 6zelliklerden ya da
kosullardan bagimsiz olarak tiim g¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap verecek bigimde
yeniden diizenlenmesini Ongdren bir siire¢” olarak tanimlanmaktadir. Egitim
ortamlarindaki bireylerin farkli 6zelliklerine ve kosullarina iliskin 6nyargilardan ve
olumsuz tutumlardan kaynaklanabilecek diglanmay1 ve ayrimciligi ortadan kaldirmak,
kapsayici egitim uygulamalarinin temel amaci olarak kabul edilmektedir. Ayrica, tiim
cocuklarin ayrimciliga ugramadan, nitelikli egitim almasi i¢in uygun kosullarin
olusturulmasi ve gerekli dnlemlerin alinmasi, kapsayici egitimin temel kosulu olarak
goriilmektedir (ERG, 2016b). Katilim ve 6grenmenin 6niindeki engelleri kaldirarak
herkes icin egitimi destekleyen kapsayici egitimde en temel amag, tiim ¢ocuklarin esit
katilimini saglamak ve tiim ¢ocuklara esit davranmaktir (Sandkull, 2005). Herkes i¢in
egitim felsefesinin hayata gecirilmesinin amaglandigi, bu amagla egitim politikalarinin
diizenlendigi, cocugun iginde yasadigi kosullarin ve ihtiyaglarinin dikkate alindigy, aile
katiliminin saglandigi, 6grenci merkezli ve bireysel farkliliklar1 kabul eden bir bakis

acisina sahip olunmasi gerekmektedir (Baykara Pehlivan & Baykara Acar, 2009).

Kapsayiciligin ~ kavramsallagtirlmasinda ~ dort  anahtar  elemandan
bahsedilmektedir: Kapsayicilik bir siiregtir; giigliiklerin tanimlanmasi ve ortadan
kaldirilmasi ile ilgilidir; tim 6grencilerin var olmasi, katilimi ve basarisi ile ilgilidir;
marjinalize edilen, dislanan ve basarisizlik yasayan risk altindaki tiim ¢ocuklart dahil

etmeyi vurgulamaktadir (UNESCO, 2005).

Kapsayict egitim, cocuklarin farkli ihtiyaglarina cevap verecek, egitim
kalitesini arttiracak ve egitimi gelistirecek bir rehber ve prensipler biitiinii olarak kabul

edilmekle birlikte, temel bir insan hakki olan egitime iliskin tiim politika ve

9



uygulamalara yol gosterecek biitiinliiklii bir ilke olarak ele alinmalidir (Caglar, 2012).
Kapsayici egitim ile ilgili ulusal politikalarin, destek sistemlerinin, uygun miifredat ve

degerlendirmenin saglanmasi, kapsayiciligin gelismesine katki saglamaktadir
(UNESCO, 2005).

Kaliteli ve kapsayict bir egitimin en temel prensibi hem okul iginde hem de
okul disinda ebeveyn katilimini desteklemektir. Ciinkii ebeveyn ile okul arasinda
olumlu bir iligkinin bulunmasi, engelli gocugun hem davranislarin1 hem de egitimdeki
basarisini etkilemektedir. Ebeveynlerin okul ile igbirligi halinde olmalarini saglamanin
ilk agamasi ise; memnuniyet duyacaklari, saygi ve giivenin oldugu ve kendilerini ifade

edebilecekleri sosyal ve egitsel bir atmosferin giliglendirilmesidir (UNICEF, 2014: 8).

Kapsayic1 bir okulda, giicliiklere ve farkliliklara bakilmaksizin, tiim ¢ocuklarin
bir arada 6grenim gormeleri amaglanmaktadir. Dolayisiyla, kapsayict bir okulun tim
cocuklarin ihtiyaclarina cevap verebilmesi ve farkliliklara agik olarak 6grenme
ortamlarini zenginlestirmesi gerekmektedir. Amag, engeli olan veya olmayan ya da
0zel ihtiyaci bulunan veya bulunmayan tiim ¢cocuklarin gerekli destegi alarak etkili bir
bigimde 6grenmelerini saglamaktir (Winter & O’Raw, 2010: 25). Kapsayici okullar,
hem farkli 6grenme bigimlerini hem de 6grenme hizlarini1 dikkate alarak ve herkes i¢in
kaliteli egitimi saglayarak; uygun miifredat, yapilan diizenlemeler, 6gretim stratejileri,
kaynak kullanim1 ve diger kurumlarla yapilan ortak caligmalar araciligiyla ¢ocuklarin

farkl ihtiyaglarini fark etmeli ve bu ihtiyaglara cevap verebilmelidir (Peters, 2004).

Kapsayici egitim ortamlari; hem tiim cocuklar icin daha zengin O0grenme
firsatlar1 sunmakta hem de program, Ogretme yontemi, 6l¢me-degerlendirme gibi
konularda ¢ocuk merkezli bir yaklagimin daha fazla benimsenmesini saglamaktadir.
Engelli c¢ocuklarin akranlariyla ayni okullarda egitim almalari, ayrimciligin
onlenmesine katkida bulunmakla birlikte, daha ekonomik olmaktadir (Ak¢amete vd.,

2012).

Egitimde kapsayiciligi destekleyen en degerli aktorler; Ogretmenler,

ebeveynler, okul otoriteleri ve miifredat gelistiren kisilerdir (UNESCO, 2005).
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Kapsayici egitim yaklagiminda ilerleme kaydetmenin 6nkosulu; egitimciler, cocuklar
ve ebeveynler basta olmak iizere egitimin tiim paydaslar tarafindan benimsenmesidir.
Bilgilendirme ve farkindalik ¢alismalarinin basarili olabilmesi i¢in egitim hakkin
giivence altina almak amaciyla, biitiinciil ve tiim paydaslarin igbirligine dayali bir
yaklasimin izlenmesi gerekmektedir (ERG, 2016b). Diizenli katilimin 6nemli oldugu
kapsayict egitimin basarisi, gli¢liikleri belirlemede ve listesinden gelmede, insanlarin
birbirleriyle c¢alismaya istekli olmasiyla iliskilidir. Kilit paydaslar, tam katilim
gostermediklerinde veya kapsayict egitimi sahiplenmediklerinde, bir problem
olustugunda ¢dzmek i¢in harekete gegme motivasyonlari azalmaktadir (Stubbs, 2008:

76).

Kapsayiciligin olabilmesi i¢in; okuldaki tiim alanlarda mimari erisimi
zorlastiran fiziksel engellerin, Ogretme ve smav sistemindeki engellerin ve
farkindaligin olmamasindan kaynakli tutumlara iliskin engellerin kaldirilmasi

gerekmektedir (Puri & Abraham, 2004: 27).

Kapsayict egitim sistemlerinin basarili olabilmesi i¢in bir iilkenin gerekli
yasalar1 uygulamada kararli olmasi, hedefleri belirgin politikalar olusturmasi, hem
ulusal bir eylem plani hem de uygulama icin altyap1 ve kapasite gelistirmesi, ihtiyag¢
duyulan finansmani uzun siireli olarak saglamas1 gerekmektedir. Engelli ¢ocuklarin
akranlariyla esit egitim standartlarina sahip olmasini glivence altina almak i¢in egitime

ayrilan biitgenin arttirilmasi dnem tasimaktadir (DSO, 2011).

1.1.3.2. Biitiinlestirme

Biitiinlestirme; “bireysel farkliliklarina bakilmaksizin, her bireyin sosyal,
kiiltiirel, egitimsel, yasamsal aktivite ve firsatlardan esit diizeyde yararlanmasini
ongoren bir list kavram” olarak ifade edilmektedir. Belirtilen her durum i¢in ayrintili
birtakim planlamalar1 da zorunlu kilan biitiinlestirmenin nitelikli olabilmesi i¢in okul
bina ve ¢evre diizenlemelerinin (smiflar, koridorlar, laboratuvarlar, atolyeler,

merdivenler, tuvaletler, yatakhaneler, bahge vb.) erisilebilirlikle ilgili kritere uygun
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olmast, egitim 6gretim siirecinde sinif i¢i ve 6gretimle ilgili diizenleme ve uyarlamalar

yapilmasi gerekmektedir (MEB, 2013: 26-28).

1.1.3.3. Kaynastirma Egitimi

Diinyadaki tiim bireyleri ilgilendiren insan haklar1 ve esitlik kavramlari, engelli
bireylerin de egitime erisimi ve nitelikli egitim almalar1 agisindan 6nem kazanmakta
ve lilkelerdeki egitim politikalarinda engelli bireylerin geleceklerine yonelik hedeflere
yer verilmektedir. Engelli bireylerin egitime erisiminin saglanmasi konusunda dile
getirilen kavramlardan biri olan kaynastirma egitimi, tiim ¢ocuklarin okulun degerli
bir pargasi oldugu fikrinden yola ¢ikarak egitime esit erisim hakkini savunmaktadir

(Eres & Canaslan, 2017).

Kaynastirma egitimi; 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin akademik, sosyal,
duygusal ve fiziksel gelisimlerinin tam olarak desteklenmesi ve egitim ortamlarinin,
programlarinin uyarlanmasi sonucunda okul ortamlarinda egitim ve Ogretim
siireglerine tam katiliminin saglanmasi seklinde tanimlanmaktadir. Ogrenme siirecinde
olan tiim bireylerin ihtiyaclarini merkez alan bir yaklasim olan kaynastirma
egitiminde; destegin, savunuculugun, hizmet i¢i ve Oncesi egitimlerin de 6nemli
oldugu g6z 6niinde bulundurularak, ayrimcilik yapilmadan makul uyarlama ve okula
esit diizeyde erisim hakki taninmasi gerekmektedir (Sart, 2015). Sosyal, duygusal,
biligsel, kisisel gelisim agisindan cocuklarin bilgi ve becerilerinin {ist diizeyde
kullanilabilmesini ve gelistirilmesini saglayacak en uygun ortam olarak kaynastirma
egitimi  goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda; uygulama siirecinde fiziki
diizenlemelerin yapilmasinin, gerekli materyal destegi saglanmasimnin ve uygun
yontem ve tekniklerin kullanilmasinin, kaynastirma egitiminde basarili sonuglar elde

edilmesini sagladig1 ortaya konmustur (MEB, 2010a: 39).
Kaynastirma egitiminin temel ilkeleri incelendiginde; 6zel egitime ihtiyaci
olan her ¢cocugun akranlariyla ayni ortamda egitim gorme hakki oldugu; kaynastirma

egitiminin, 6zel ve genel egitimin ayrilmaz bir parcasi oldugu; sunulacak hizmetlerin
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cocugun egitim ihtiyaglarina gore planlanacagi; kaynastirma egitimine erken
baglamanin gerekli oldugu; kaynastirma egitiminde, bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi gerektigi; ihtiyaca gore ¢esitli diizenlemelerin yapilmasi gerektigi; egitimin,
c¢ocugu toplumun bir parcasi haline getirmeyi amacgladigi; kaynastirma egitiminde

okul, aile ve ¢evrenin isbirliginin gerekli oldugu goriilmektedir (MEB, 2010a: 18).

Kaynastirma egitimi, sadece 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin, akranlariyla
aynt egitim ortaminda egitim almalar1 anlamina gelmemektedir. Kaynastirma
uygulamalarinin amacina ulagsmasi ve bu uygulamalardan beklenen yararlarin
saglanabilmesi i¢in destek 6zel egitim hizmetlerinin 6nemli bir isleve sahip oldugunun
bilinmesi gerekmektedir (MEB, 2010b: 13). Ancak iilkemizde kaynastirma
uygulamalarinin yiiriitiildiigii egitim ortamlarinda; 6zel egitime ihtiyact olan ¢ocugun
belirlenmesinde, degerlendirilmesinde, gerektiginde bireysellestirilmis egitim
programi hazirlanmasinda, 6gretimin planlanmasinda ve uygulanmasinda, sinif
Ogretmenine sunulan destekleyici hizmetlerin yeterli miktarda bulunmamasi,

kaynastirma uygulamalarinin olumsuz yonde etkilenmesine neden olmaktadir (Kargin,

2004).

Bireysellestirilmis  egitim programi (BEP), Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nin 4. maddesinde; “6zel egitim ihtiyact olan bireylerin takip ettikleri
program esas alinarak gelisim Ozellikleri, egitim ihtiyaclari ve performanslari
dogrultusunda hedeflenen amaglara ulasmaya yonelik hazirlanan ve bu bireylere
verilecek destek egitim hizmetlerini de iceren Ozel egitim programi” olarak
tanimlanmaktadir (RG:07.07.2018-30471, m. 4). Yonetmeligin 20. maddesinde; “6zel
egitim ihtiyaci olan bireyler i¢in takip edecekleri egitim programi temel alinarak BEP
hazirlamanin zorunlu oldugu” belirtilmistir. Ayrica, “BEP igerisinde; egitim planinda
yer alan yillik amaglara ve kisa donemli amaglara; sunulacak destek egitim hizmetinin
tiiriine, siiresine ve hizmetin kimler tarafindan nasil saglanacagina; Ogretim ve
degerlendirmede kullanilacak yontem ve teknikler ile 6gretim materyallerine; egitim
ortamina iliskin diizenlemelere; davranis problemlerini 6nlemeye ya da azaltmaya

yonelik tedbirler ile olumlu davranis kazandirmaya yonelik uygulanacak yontem ve
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tekniklere; 6grencinin kisisel bilgilerine yer verilmesi gerektigi” ifade edilmistir (m.
20).

Engelli bireylere saglanacak 6zel egitim hizmetlerinin nerede, ne zaman, ne
kadar silireyle, kimler tarafindan ve hangi amaglarn gerceklestirmek iizere
uygulanacagini gésteren BEP, bir akademik yil i¢in hazirlanmakta ve bir 6gretim yili
icinde engelli bireylere kazandirilacak davranislar, hedef olarak belirlenmektedir
(Kargin, 2007). Cocugun su anda hangi noktada oldugunu, hangi alanlarda
gelistirilmesi gerektigini ve bu gelisimin gerceklesmesi i¢in ne tiir destege ihtiyac
duydugunu ortaya koyan BEP; cocugun kisisel, sosyal, islevsel ve akademik
becerilerde egitim ihtiyaglarini karsilamak amaciyla hazirlanan bir programdir (MEB,

2013: 120).

BEP; ebeveyn ve okul personeline esit soz hakki taniyan bir iletisim araci
olmasi; ¢ocugun ihtiya¢ duydugu destek hizmetlerin ¢cocuga sunulacagina dair yazili
bir taahhiit olmasi; ebeveyn, okul ve iliskili tim birimlerin c¢alismalarin1 ve bu
caligmalarin ¢ocuga katkilarini izleme-degerlendirme araci olmasi bakimindan 6nemli

islevlere sahiptir (MEB, 2010a: 65).

Kaynastirma siniflari, engelli ¢ocuklar acisindan “en az kisitlayici egitim
ortam1” olarak ifade edilmektedir. En az kisitlayici egitim ortami ilkesinde temel
hedef, engelli ¢cocugun miimkiin oldugunca akranlar1 ile bir arada olmasin1 ve egitim
ithtiyaclarmin en iyi sekilde karsilanmasini saglamaktir. Gerekli 6n hazirlik, diizenleme
ve Uyarlamalarin yapilmasi, genel ilkelerin yerine getirilmesi ve temel olgiitlerin
karsilanmasi, kaynastirma uygulamalarinin dogru ve amacina uygun sekilde
yiriitilmesini saglamaktadir (Kargin, 2004). Kaynastirma disinda kalan egitim
ortamlari, engelli ¢ocuklarin firsat esitligini engelleyen, kisitlayici ortamlar olarak
kabul edilmektedir (MEB, 2010b: 4).

Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasabilmesi icin; okul yoneticileri
basta olmak iizere tiim okul ¢alisanlarinin engelli ¢ocuklara kabul edici ve destekleyici

tutum sergilemesi; sinif ogretmenlerinin olumlu tutum sergilemesi; siniflarin tiim
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cocuklarin ihtiyaglarimi karsilayacak, ogrenmelerini kolaylastiracak bigimde
diizenlenmesi; tiim ¢ocuklarin, sinif ortamlarinda birlikte 6grenme, oynama, egitimsel
ve sosyal etkinliklere katilma firsatlarina sahip olmasi; kaynastirma simifindaki
akranlarin, engelli akran1 hakkinda bilgilendirilmesi; hem engelli cocuga hem de smif
Ogretmenine, ihtiyaca yonelik destekleyici 6zel egitim hizmetlerinin sunulmas;
kaynastirma egitiminin uygulandig1 siifta egitim alan tiim ¢ocuklarin ebeveynleriyle

isbirliginin saglanmasi1 gerekmektedir (Kargin, 2004).

Kaynastirma egitiminin basarili olmasinda etkili bir 6gretmen-veli igbirliginin
saglanmasinin ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimini desteklemesinin de énemli rolii
bulunmaktadir (ERG, 2011b). Kaynastirma egitiminde siif 6gretmeni ile isbirligi
halinde olan ebeveynlerin katilimi; karar verici, savunucu ve 6gretmen olma rollerini
tistlenmeleri ile gerceklesmektedir. Ebeveynlerin karar verme siirecinde yer
alabilmeleri, ¢ocuklarinin programina katilmalarini gerektirmektedir. Ebeveynlerin
karar verme siirecine katkilari, hem kendilerinin istekli olmasina hem de okuldaki
diger paydaslar tarafindan kabul gdérmelerine baglidir. Ebeveynler, ev ortaminda
cocuklarmi odevlerde destekledikleri gibi, okul ortaminda smf ici etkinliklerin
planlanmas1 ve uygulanmasinda ogretmenleri desteklemektedirler. Sonug olarak,
ebeveyn katilimi, smif Ogretmeni ile ebeveynler arasinda bir bag kurulmasim
saglamakta ve c¢ocugun egitiminde sorumlulugun paylagilmasina ortam

hazirlamaktadir (Loreman vd., 2005: 106-108).

Evde alinan destegin derecesi, dgretmenlerin kalitesi, 6gretim yontemleri,
engelli cocuklarin egitim siirecinde aktor olarak rol almalari, gerekli &gretim
materyallerinin ve kaynaklarinin sunulmasi, ¢ocuklarin diizenli katilimlarinin
saglanmas1 icin gerekli esnekligin taninmasi, egitim siirecinin  basarisini
etkilemektedir (Craissati vd., 2007: 88). Ayrica; yasal diizenlemeler, arag-gereg,
kaynak, destek hizmetler ve kurumlar arasinda etkin isbirligi, kaynastirma
uygulamalarinin basariya ulagsmasina etki eden Onemli faktorler arasinda yer
almaktadir. Tiim bunlara ek olarak; Ogretmenler, diger egitim personeli, okul
yoneticileri, kaynastirma egitimi alan ¢ocuklar, akranlar, akranlarin ebeveynleri ve

genel olarak toplumda kaynastirma egitimine yonelik olumlu tutumlarin bulunmasi,
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kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasmasina etki etmektedir (Sart vd., 2004).
Okul yoneticisinden sinif 6gretmenine, 6zel egitime ihtiyaci olan bireyden ebeveyne,
bireyin smiftaki akranlarindan okulun personeline kadar herkesin katildig1 bir ekip
calismasi, kaynastirma egitiminde en st seviyede basariya ulasilmasina katki

saglamaktadir (MEB, 2010a: 104).

Ozetlemek gerekirse; kaynastirma egitiminin etkililiini arttirmak igin gerekli
arag-geregler ile kaynak ve destek hizmetlerinin saglanmasi, ilgili paydaslarin etkili
isbirligi ve fiziksel ortamin, engelli gcocuklarin ihtiyaglart dogrultusunda diizenlenmesi

gerekmektedir (ERG, 2011a).

Kaynastirma terimi, 6zel egitime ihtiyaci olan bir ¢ocuga ya da kiigiik bir gruba
yonelik olarak yapilan teknik ve yonetimsel diizenlemeleri ifade etmektedir.
Kaynastirma egitiminde, okulda herhangi bir degisiklige gereksinim duyulmamaktadir
clinkii cocugun ihtiyacina gore yapilan makul uyarlamalarla, var olan yapilara ve
uygulamalara uyum saglamasi beklenmektedir. Buna karsilik kapsayici egitim ise tiim
cocuklarin farkliliklarina bakilmaksizin kendi bolgelerindeki okula devam etme hakki1
oldugunu savunmaktadir. Kapsayici egitim, sadece bir grupla veya ozel egitime
ihtiyact olan ¢ocuklarla ilgilenmemekte, herkesle ilgilenmektedir (Armstrong &
Barton, 2008: 10). Kapsayicilik terimi, ¢ocuga degil, okula odaklanmaktadir.
Kaynastirma terimi ile karsilastirildiginda, kapsayici egitimde amag, 6zel egitime
thtiyact olan ¢ocugu okulun bir iiyesi olarak kabul ederek, egitimin her agamasina tam

erisimini ve tam katilimini saglamaktir (Winter & O’Raw, 2010: 12).

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan belgeler ile alan
yazinda yapilan aragtirmalar incelendiginde; “kaynastirma egitimi” kavraminin yaygin
olarak kullanildig1 goriilmektedir. Ancak Milli Egitim Bakanligi tarafindan son
yillarda yaymlanan belgelerde, “kaynastirma” ile “biitiinlestirme” kavramlar1 birlikte
kullanilmaya baslanmistir. Alan yazindaki bircok arastirma ve makalede ise,
“inclusion” kavraminin, Tiirkgeye “kaynastirma” olarak c¢evrildigi goriilmektedir. Bu
nedenle bu arastirmada, kavram karigikliginin yagsanmamasi amaciyla “kaynastirma”

kavraminin kullanilmasi tercih edilmistir.
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1.1.4. Hak Temelli Yaklasim

Hak temelli yaklagimda; hakkin 6znesi olarak kabul edilen kisi ya da gruplarin
alinacak kararlara, uygulamalara ve yasal diizenlemelerin yapilisina etkin, 6zgiir ve
anlamli bi¢cimde dahil edilmeleri ve kurumlara, bilgiye, diizeltme ve sikayet
mekanizmalarina erisimlerinin saglanmasi gerekmektedir. Ayn1 zamanda hak temelli
yaklagimda, ayrimcilik yasagi, esitlik gibi konular ile kadinlar, ¢ocuklar, engelliler gibi
gruplarin durumlarina odaklanma zorunlulugu bulunmaktadir (Caglar, 2009). Hak
temelli yaklasim, ¢ocugun roliinii hak sahibi olarak nitelendirirken, devletin ve
kurumlarmin roliinii ise yiikiimliiliik sahibi olarak nitelendirmektedir (Stubbs, 2008:
41). Hak temelli yaklagim; insan haklari sisteminin normlarini, standartlarini ve

ilkelerini; programlama planlarinin, stratejilerinin, politikalarinin ve siireglerinin i¢ine

dahil etmektir (Sandkull, 2005).

Egitime hak temelli yaklagim; kavramsal, analitik ve metodolojik bir ¢ergeve
olup uluslararas1 insan haklar1 standartlarina bagli olarak gelistirilen etkinlikleri
tanimlamayi, planlamayi, uygulamay1 ve izlemeyi saglamaktadir. Egitime hak temelli
yaklasim dort temel 6geyi icermektedir. Bu 6geler; egitim saglayicisi ve yiikiimliilik
sahibi olarak devlet ve kurumlari, hak sahibi olarak ¢ocuklar, ¢ocugun egitiminin
yoneticisi olarak ebeveynler ve hem hak sahibi hem de yiikiimliiliik sahibi olarak
ogretmenlerdir. Uluslararasi insan haklart belgelerinde ortaya konan ilke ve
standartlart uygulamak ve hak temelli egitim sistemi gelistirmek icin devletlerin
egitime hak temelli yaklasimi plan ve programlarinda uygulamalar gerekmektedir
(Sandkull, 2005).

Egitime hak temelli yaklasim; egitime erisim hakkini, kaliteli egitimi ve
egitimde insan haklarina saygiy1 gerektirmektedir (Craissati vd., 2007: 27). Egitime
hak temelli yaklasim; iicretsiz ve zorunlu egitime erisim; esitlik, kapsayicilik, ayrim
gbézetmeme; kaliteli egitim, igerik ve siireclere erisim hakki olmak iizere ii¢ temel ilke

tizerine kurulmustur (UNESCO, 2005).
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1.1.5. Egitim Hakki

Biitiin evrensel ve bolgesel insan haklar1 diizenlemeleri, Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi’nde oldugu gibi egitim hakkini; esitlik, adalet ve hiirriyet gibi insanlik
onurunun korunmasini amaglayan degerlerin yayginlasmasinda, gelistirilmesinde ve
diinya bariginin korunmasinda Onemli bir ara¢ olarak gormekte ve egitim
faaliyetlerinin diizenlenmesine iligkin hiikiimler icermektedir. Bu belgelerin genel
cergevesi incelendiginde; egitimin evrensel, bilimsel, katilimci, c¢ogulcu, seffaf,
ayrimcilig1 yasaklayan, giiclendiren, kapsayici ve kucaklayici gibi niteliklerine vurgu
yapildig1 goriilmektedir. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi de, evrensel, kapsayici, insani ve
ahlaki boyutuna vurgu yaparak egitimin ama¢ ve ilkelerini siralamaktadir

(Akyesilmen, 2014).

Engelli bir ¢ocugun egitim hakkini tam olarak kullanmasini saglamak
amaciyla; miimkiin oldugunca genel egitim sistemi i¢inde yer almasi, giivenlikli ve
erisilebilir bir okul ortami ile birlikte, esnek miifredat, uzman 6gretmenler ve egitim
materyallerinin saglandigi bir c¢evrede, akranlariyla birlikte egitim gdrmesi igin

toplumsal, fiziksel ve kiiltiirel engellerin kaldirilmasi gerekmektedir (Caglar, 2009).

1.1.6. Firsat Esitligi ve Egitimde Firsat Esitligi

Ozel durumlari nedeniyle, daha baslangigta bazi kisi ya da gruplarin
digerleriyle farkli oldugunu, bu kisilerin firsatlara erisimleri saglanmadig1 ve yasal
giivenceye kavusturulmadig: silirece toplumun geri kalaniyla esit olunamayacagini

savunan esitlik tiirti, firsat esitligi olarak tanimlanmaktadir (Caglar, 2009).

Egitimde firsat esitligi kavrami, Anayasa’nmin 10. maddesi ile
desteklenmektedir. Anayasa’nin 10. maddesinde; “herkesin dil, din, irk, renk, cinsiyet,
siyasi diigiince, felsefi inang, mezhep ve benzeri nedenlerden ayrim gozetilmeksizin

yasa Oniinde esit oldugu” ifade edilmektedir (RG:09.11.1982-17863, m.10). Ayrica
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1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun ikinci bélimiinde yer alan “Tiirk Milli
Egitiminin Temel Ilkeleri” bashg altinda firsat esitligi iizerinde durulmaktadir. 4.
maddede, “egitim kurumlarmin dil, irk, cinsiyet ve din ayrim1 gozetilmeksizin herkese
actk oldugu, egitimde higbir kisiye, aileye, ziimreye veya simifa ayricalik
taninamayacagi” belirtilmistir (RG:24.06.1973-14574, m. 4). 7. maddede, “ilkogretim
gormenin her Tirk vatandasimin hakki oldugu, ilkdgretim kurumlarindan sonraki
egitim kurumlarindan vatandaslarin ilgi, yetenek ve Kkabiliyetleri Olgiisiinde
yararlanacaklar1” belirtilmistir (m. 7). 8. maddede ise, “6zel egitime ve korunmaya

muhtag ¢ocuklari yetistirmek i¢in 6zel tedbirlerin alinacagi” vurgulanmistir (m. 8).

1.1.7. Erisilebilirlik

Engelliler Hakkinda Kanun’da “Tanimlar” baslig altinda yer alan 3. maddede
erisilebilirlik; “binalarin, acik alanlarin, ulasim ve bilgilendirme hizmetleri ile bilgi ve
iletisim teknolojisinin, engelliler tarafindan gilivenli ve bagimsiz olarak ulasilabilir ve
kullanilabilir olmasi1” seklinde tanimlanmaktadir (RG:07.07.2005-25868, m. 3).
Engellilerin Haklarma iliskin Soézlesme’nin 9. maddesi “erisilebilirlik” konusuna
ayrilmistir. Sozlesmede; “taraf Devletlerin, engellilerin bagimsiz yasayabilmelerini ve
yasamin tiim alanlarina etkin katilimlarini saglamak ve engellilerin diger bireylerle esit
kosullarda fiziki ¢evreye, ulasima, bilgi ve iletisim teknolojileri ve sistemleri dahil
olacak sekilde bilgi ve iletisim olanaklarina, hem kirsal hem de kentsel alanlarda halka
acik diger tesislere ve hizmetlere erisimlerini saglamak igin uygun tedbirleri
alacaklar1” belirtilerek taraf devletlerin almasi gereken Onlemler siralanmistir
(RG:14.07.2009-27288, m.9). Erisilebilirlik; hem ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
cevreye ulasabilmeyi hem de bu ¢evrelerde verilen hizmetlerden yararlanma ve
katkida bulunma olanaklarina sahip olmay1 ifade etmektedir. Engellilerin bagimsiz bir
sekilde toplumsal yasamin tiim alanlarina tam olarak katilabilmeleri, herkesle esit
sekilde fiziksel ¢evreye, ulasima, bilgi ve iletisim teknolojisi dahil tiim hizmetlere
erisiminin saglanmasin1 gerektirmektedir (Caglar, 2009). Ayrimciligi net olarak
yasaklayan Engelliler Hakkinda Kanun’da, makul diizenleme yapilmamasi

“ayrimcilik” olarak tanimlanmaktadir. Erisilebilirlik alaninda engelli bireyin
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haklardan yararlanabilmesi i¢in ihtiya¢ duydugu bireysellestirilmis tedbirler, “makul
diizenleme” olarak adlandirilmaktadir (Giil, 2015). Ornegin, engelli bir ¢ocugun
ihtiyaci dogrultusunda sinavlarda gerekli diizenlemelerin yapilmamasi, gérme engelli
bir ¢cocuk i¢in okuyucu saglanmamasi, egitim veya smav materyallerinin Braille ile
basilmamasi, okula erigsimiyle ilgili fiziksel diizenlemelerin yapilmamasi gibi
durumlarda makul diizenlemelerin eksikliginden kaynakli ayrimcilik yapildig:
sOylenebilir (Sisman, 2014). Engelli ¢ocuklarin egitime iligskin bireysel ihtiyaclarinin
karsilanmasinin yani sira, erisilebilirlige iliskin genel sorunlarin da ortadan
kaldirilmasi gerekmektedir (Giil, 2009: 37). Biitiin 6grenme ortamlari, engelli gocuklar
da dahil olmak ftizere tim cocuklar i¢cin hem fiziksel hem de ekonomik olarak

erigilebilir olmalidir (Craissati vd., 2007: 31).

Erisilebilirlik; engelliler agisindan hem haklar1 kullanabilmenin bir aract hem
de bagimsiz yagsamanin, toplumsal yasamin tiim alanlarina tam olarak katilabilmenin
onkosulu olarak kabul edilmektedir. Erisilebilirlik; insan haklar1 s6zlesmelerinin
biiyiik bir boliimiinde farkli yonleri ile ele alinmakla birlikte, genellikle dezavantajli
gruplarin insan haklarini kullanabilmelerinin araci olma iglevi ile 6n plana ¢ikmaktadir

(Caglar, 2012).

1.2. KAYNASTIRMA EGITiMININ TARTHCESI

Kaynastirma uygulamalarimin tarihsel gelisimi incelendiginde, 1960’h
yillardan itibaren bir¢ok iilkede kabul gorerek uygulanmaya baslandig1 goriilmektedir.
Farkl1 tilkelerde farkli sekillerde gelisme gosteren kaynastirma uygulamalari, bir¢cok
iilkede yapilan yasal diizenlemeler sonucunda benimsenmeye baslanmigtir. Amerika
Birlesik Devletleri’nde 1970’11 yillarda baslatilan kaynastirma uygulamalari, zamanla
yayginlasarak bir¢ok iilkenin egitim politikasini etkilemistir. Ulkeler, 6zel egitime
ithtiyact olan ¢ocuklarin akranlariyla ayni okul ve sinif ortaminda egitim almalari i¢in
egitim sistemlerinde gerekli mevzuat, politika ve uygulamalarda degisiklikler

yapmuslardir. Ozel egitime ihtiyact olan ¢ocuklarm egitim haklarini giivence altina
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almak amaciyla uluslararasi sozlesmeler imzalanarak 6zel egitim hizmetlerinden

yararlanmalari saglanmistir (Yazicioglu, 2018).

Ulkemizde 1980°1i yillarda 6zel egitimle ilgili pek ¢ok yasa kabul edilmis ve
onemli gelismeler ortaya ¢ikmustir. 1983 yilinda 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu yiiriirlige girmistir (RG:15.10.1983-18192). Bu kanun ile 6zel
egitime ihtiyact olan bireylere ozgii ilk kapsamli yasanmin adimlari atilmis olup
kaynastirma yoluyla egitim almalar1 ilk defa ele alinmistir (Kargin, 2004). Ancak s6z
konusu kanun, 1997 yilinda cikarilan Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname’nin 28. maddesi ile yiiriirliikten kaldirilmistir (RG:06.06.1997-23011, m.
28).

Ozel egitim ve kaynastirma egitimi alanindaki gelismeler 1990’11 yillarda
artarak devam etmistir. 1990 yilinda diizenlenen XIII. Milli Egitim Surasi’nda 6zel
egitime ihtiyaci olan bireylerin yaygin egitim olanaklarindan daha fazla
yararlanmalarini saglayacak onlemlerin alinmasi kararlastirilmis ve kaynastirma
egitiminin kapsaminin genisletilmesi vurgulanmistir. Sura kararlari dogrultusunda,
1991 yilinda 1. Ozel Egitim Konseyi toplanmis ve degisik engel gruplariyla ilgili
kurulan komisyonlarda, her komisyon kendi alani ile ilgili kararlar almistir. Alinan
onemli kararlar arasinda, kaynastirma programlarinin yayginlastirilmasi kararinin da

oldugu goriilmektedir (Kargin, 2004).

1997 yilinda ¢ikarilan 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname ve buna dayali olarak 2000 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi ile kaynastirma egitimi yaygin olarak uygulanmaya baslanmistir (MEB,
2010b: 26-27). 1997 yilinda kabul edilen 573 sayili kanun hiikmiinde kararname,
tilkemizde 6zel egitime ihtiyact olan ¢ocuklara iligkin en kapsamli yasal diizenleme
olup kaynastirma uygulamalarinin nasil gergeklestirilecegi ayrintili  olarak
tanimlanmustir. 2916 sayili kanun ile karsilastirildiginda; kaynastirma egitimi, bireysel
egitim plani ve 6zel egitim destegi kavramlarina, bu kanun hiikmiinde kararnamede
yer verilmis (Yazicioglu, 2018); 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin ilk belirlenmesi,

degerlendirilmesi ve egitimlerine iliskin esaslar ele alinmistir (Kargin, 2004).
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2000 yilinda vyiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde hem
kaynastirma egitimiyle ilgili hem de uygulamaya yonelik ifadelere yer verilmistir.
Yonetmelikte, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere sunulacak 6zel egitim hizmetleri;
tanilama asamasi, yerlestirme ve degerlendirme hizmetleri seklinde detayli olarak
aciklanmistir. Ayri bir bolim halinde ele alinan kaynastirma egitiminin tanimi
yapilmus, ilkeleri ve Olgiitlerine yer verilmistir. Ayrica, 6zel egitim hizmetlerinin,
engelli  bireylerin  egitim ihtiyaglarna gére planlanmasi  vurgulanmistir
(RG:18.01.2000-23937). Bu yonetmelik, 2006 yilinda yayimlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Yo6netmeligi ile yiiriirlikten kaldirilmistir (RG:31.05.2006-26184). En son
07.07.2018 tarihinde giincellenen Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde; 6zel
egitimin ilkeleri ile birlikte, hem uygulamalara iliskin hem de kaynastirma egitimine
iliskin maddelerin yer aldig1 goriillmektedir (RG:07.07.2018-30471).

2008 yilinda 2008/60 sayil1 Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Genelgesi
yayimlanmis ve 6zel egitime ihtiyaci olan g¢ocuklarin kaynastirma yoluyla egitimleri
ile ilgili engel tiirline gore Onerilere yer verilmistir. 2008/60 sayili genelge, 2017
yilinda yayimmlanan 2017/28 sayili Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim
Uygulamalar1 Genelgesi ile yiiriirlikten kaldirilmistir. 2017/28 sayili genelgede,
“biitiinlestirme” kavrami1 da “kaynastirma” kavrami ile birlikte kullanilmistir

(Yazicioglu, 2018).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’na bagli kaynastirma egitiminden sorumlu
ayr1 bir birim olmamasi ve kaynastirma egitimi ile ilgili tiim etkinliklerin Ozel Egitim
semsiyesi altinda yiiriitiilmesi, kaynastirma egitimine biitiinciil bakilmadiginm
gostermektedir. Giinlimiizde Tiirk e8itim sisteminde, engelli cocuklarin kaynastirma
ortaminda egitim almalar1 siklikla vurgulanmakta ve kapsayici okul ortamlar
olusturmak i¢in hem politik hem de pratik olarak girisimlerde bulunulmaktadir. Ancak
kaynagtirma egitiminin felsefesi tam olarak anlagilamamis ve tam olarak diisiincelere

yansitilamamistir (Sakiz & Woods, 2015).
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1.3. TURKIYE’DE UYGULANAN KAYNASTIRMA
MODELLERI

Tirkiye’de kaynastirma egitimi; tam zamanli kaynastirma, yar1 zamanli
kaynastirma ve tersine kaynastirma olmak {izere ii¢ farkli sekilde uygulanmaktadir

(MEB, 2010a; 18).

Tam zamanli kaynastirma modelinde; engelli ¢ocuklar, akranlariyla ayni sinifta
tam giin egitim almakta ve kayitli bulunduklart okulda uygulanan egitim programini
takip etmektedirler. Engelli ¢ocuklara destek egitim odasi gibi 6zel egitim destek
hizmetleri, 6zel arag-gere¢ ve egitim materyalleri saglanmakta, bireysellestirilmis
egitim programi uygulanmakta ve gerekli fiziksel diizenlemeler yapilmaktadir
(RG:07.07.2018-30471, m. 23). Ulkemizde ¢ogunlukla tam zamanli kaynastirma
modeli uygulanmaktadir (MEB, 2010a: 19).

Yar1 zamanl kaynastirma modelinde; engelli ¢ocuklarin kaydi 6zel egitim
smifinda bulunmakta (RG:07.07.2018-30471, m. 22/2) ancak bazi derslere
akranlariyla ayni sinifta katilmalari ya da ders dis1 sosyal etkinliklere akranlariyla

katilmalar1 saglanmaktadir (MEB, 2010a: 19).

Tersine kaynastirma modelinde ise; herhangi bir engeli bulunmayan ¢ocuklar,
ozellikle de okul oncesi egitimde istekleri dogrultusunda cevrelerinde kaynastirma
uygulamasi yapan 6zel egitim okullarinda agilan simiflara kayit yaptirarak egitim
almaktadirlar (MEB, 2010a: 20). Okul oncesi egitim, ilkdgretim ya da mesleki ve
teknik  egitim  programlarinin  uygulandigit  6zel  egitim  okullarinda
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim verilebilmektedir (RG:07.07.2018-30471,
m. 22/3).
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1.4. EGITIM HAKKI PERSPEKTIiFINDEN KAYNASTIRMA
EGITIMININ YASAL DAYANAKLARI

Bu boliimde, kaynastirma egitimine iliskin uluslararasi ve ulusal belgeler ve bu
belgelerin egitim hakkini i¢eren hiikiimleri incelenerek, kaynastirma egitiminin yasal

dayanaklar1 egitim hakki perspektifinden ele alinmis ve degerlendirilmistir.

1.4.1. ULUSLARARASI BELGELER

Anayasa’nin 90. maddesi, usuliine uygun olarak kabul edilen ve yiiriirliige
giren uluslararasi antlasmalarin, i¢ hukukun bir pargasi haline geldigini ve temel hak
ve Ozgiirliiklere iligkin ayn1 konuda kanunlarla farkli diizenlemeler igermesi halinde,
uluslararas1 antlagmalarin ilgili hiikiimlerinin dikkate alinacagint ve oncelikli
uygulanacagini belirtmektedir. Bu madde uyarinca, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin
onayladigi insan haklar1 belgelerince giivence altina alinan temel haklarin, tiim idari
ve yargt birimleriyle devleti baglamasi nedeniyle, egitim hakkina dair uluslararasi

diizenlemelere deginilmesi 6nem tasimaktadir (Sigsman, 2014).

1.4.1.1. Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi

Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nun 10.12.1948 tarih ve 217 A(II) sayili
Karariyla ilan edilen Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi, Bakanlar Kurulu karari ile
27.05.1949 tarih ve 7217 sayili Resmi Gazetede yayimlanmistir. Beyannamenin 26.
maddesinin birinci fikrasinda, “herkesin egitim hakkina sahip oldugu” agikca
belirtilmis, “egitimin en azindan ilk ve temel egitim asamasinda parasiz oldugu,
ilkdgretimin zorunlu oldugu” vurgulanmistir. Ikinci fikrasinda ise, “Egitim, insan
kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklariyla temel Ozgiirliiklere saygiyr
giiclendirmeye yonelik olmalidir.” climlesiyle, egitimin islevi aciklanmistir. Ayni

maddenin {i¢iincii fikrasinda, “cocuklara verilecek egitimin tiiriinii se¢gme hakkinin,
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oncelikle anne ve babaya ait oldugu” belirtilmistir (RG:27.05.1949-7217, m. 26).
Beyanname, egitimi evrensel diizeyde belli ilkeler ve niteliklere bagl bir “hak” olarak
diizenleyen ilk belge olmasi nedeniyle, egitim hakki agisindan ve sonraki belgelere

model olusturmasi bakimindan 6nem tagimaktadir (Caglar, 2009).

1.4.1.2. insan Haklar1 ve Temel Ozgiirliiklerin Korunmasina Iliskin

Sézlesme (Avrupa insan Haklar1 Sézlesmesi)

04.11.1950 tarihinde imzalanan Insan Haklari ve Temel Ozgiirliiklerin
Korunmasina iliskin Sozlesme’ye Ek 1 No’lu Protokol 20.03.1952 tarihinde
eklenmistir. Tiirkiye, Ek Protokol’i 20.03.1952 tarihinde imzalamis ve 10.03.1954
tarihinde onaylamistir. Ek 1 No’lu Protokol, 19.03.1954 tarih ve 8662 sayili Resmi
Gazetede yayimlanmistir. Protokoliin 2. maddesinde “Egitim Hakk1” baslig1 altinda,
“hi¢ kimsenin egitim hakkindan yoksun birakilamayacagi” belirtilmistir

(RG:19.03.1954-8662, m. 2).
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1.4.1.3. Egitimde Ayrimcihiga Kars1 Sozlesme

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO) tarafindan
14.12.1960 tarihli Genel Toplantida kabul edilmis olan Egitimde Ayrimciliga Karsi
Sozlesme’nin 1. maddesinde amacin, “egitimde ayrimcilik bigimlerinin
yasaklanmasinin yani sira herkes i¢in firsat ve davranis esitliginin gelistirilmesi
oldugu” vurgulanmistir. S6zlesmenin 4. maddesinde, zorunlu ve licretsiz egitimin
ilkokul diizeyi ile sinirl tutuldugu gériilmektedir (CEID, t.y.). Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi’nde genel haklar dizisi iginde bir hak olarak ele alinan egitim hakki, ilk
defa bu sozlesme ile uluslararasi diizeyde belli temaya dayali olarak diizenlenmistir.
Sozlesmenin, hem “ayrimeilik olgusunu somut bir sekilde tantmlamasi hem de egitim
hakkini uluslararasi insan haklarinin giindemine tagimasi bakimindan 6nemli katkilar
sundugu goriilmektedir (Caglar, 2009). Birlesmis Milletler sisteminde 6zel olarak ve
sadece egitim hakki ile ilgilenen ilk baglayici belge niteligi tasiyan sdzlesme, Tiirkiye

tarafindan imzalanmamis ve onaylanmamustir (Sisman, 2014).

1.4.1.4. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi

Tiirkiye tarafindan 14.09.1990 tarihinde imzalanmis olan Cocuk Haklar
Sozlesmesi, 09.12.1994 tarih ve 4058 sayili Kanun ile onaylanarak 27.01.1995 tarih
ve 22184 sayili Resmi Gazetede yayimlanmistir. Devletlerin imzalayip onayladiktan
sonra yasal olarak uymalar1 gereken uluslararasi bir antlasma niteligindeki so6zlesme,
ayni zamanda insan haklarinin her alanini bir araya getiren ilk baglayici uluslararasi
yasal belge niteligi tagimaktadir. Biitiin ¢ocuklarin ayni haklara sahip oldugunu
vurgulayan s6zlesmede, biitiin haklarin birbirine bagh ve esit derecede 6nemli oldugu
belirtilmektedir (UNICEF, 2007: 17). Sozlesmede, genelde tiim c¢ocuklar igin
hiikiimler yer almakla birlikte, engelli ¢ocuklara 6zgii hiikiimlere de yer verilmesi
bakimindan, ¢ocuk haklar1 alaninda 6nemli bir gelisme sagladigi diisiiniilmektedir
(Caglar, 2009). Sozlesmenin 2. maddesinin birinci fikrasinda; “taraf devletlerin,
sOzlesmede yazili olan haklar1 kendi yetkileri altinda bulunan her ¢ocuga, hicbir ayrim

gozetmeksizin taniyacagl” belirtilmistir (RG:27.01.1995-22184, m. 2/1). Bu madde
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ile, engellilige dayali ayrimcilik yasagi da net bicimde ifade edilmektedir (ERG,
2016c: 10). S6zlesmenin 23. maddesinin birinci fikrasinda; “taraf devletlerin, zihinsel
ya da bedensel engelli ¢ocuklarin sayginliklarini giivence altina alan, 6zgilivenlerini
gelistiren ve toplumsal yasama etkin bicimde katilmalarini kolaylastiran sartlar altinda
eksiksiz bir yasama sahip olmalarini kabul edecekleri” belirtilmis (m. 23/1) ve
devletlere, uygun kosullar1 saglama sorumlulugu verilmistir (ERG, 2016c: 10). 28.
maddesinin birinci fikrasinda; “taraf devletlerin, gocugun egitim hakkini kabul edecegi
ve bu hakkin firsat esitligi temeli ilizerinde tedricen gergeklestirilmesi goriisiiyle
ozellikle ilkdgretimi herkes i¢in zorunlu ve parasiz hale getirecegi” vurgulanmistir (m.
28/1). Boylece, engelli ¢ocuklarin toplumsal yasama engelsiz bi¢imde katilabilmeleri
icin diger cocuklarla esit sartlarda egitim hakkindan yararlanmalar1 gerektigi acikca
ortaya konmus (Sirin, 2019) ve soézlesmeyi imzalayan devletlerin, ¢ocuklarin egitim
hakkini kabul ettigi belirtilmistir (Seyhan & Akduman, 2015). Ayrica, sdzlesmenin 29.
maddesinin birinci fikrasinda; “cocuk egitiminin; ¢cocugun kisiliginin, yeteneklerinin,
zihinsel ve bedensel yeteneklerinin miimkiin oldugunca gelistirilmesi amacina yonelik
olmasini, taraf devletlerin kabul edecegi” vurgulanmistir (m. 29/1). Bu ifade, engelli
cocuklarin egitimi boyunca, yeteneklerinin tespit edilerek daha fazla gelistirilmesi
amactyla, ihtiyaglarina gore farkli egitim metotlarinin uygulanmasi gerekliligine vurgu

yapmaktadir (Seyhan & Akduman, 2015).

1.4.1.5. 1990 Yih Herkes icin Egitim Diinya Konferansi

Engelli bireylerin genel egitim sistemine dahil olmasini hedefleyen
Jomptien’deki Diinya Egitim Forumu’nda; iiye iilkelerin, kendi 6gretim politikalar
cergevesinde ve yine kendi egitim sistemlerini dikkate alarak uygun olan her durumda
engelli gocuklarin genel 6gretim sistemine katilmalarini saglamay veya gerektiginde
katilimlarini giiclendirmeyi kabul ettikleri belirtilmistir. Genel 6gretim sistemine tam
katilimin, uygun olan her durumda ilk segenek olarak kabul edilmesi ve tim 6gretim
kurumlarinin engelli ¢ocuklarin ihtiyaglarin1 karsilayacak nitelikte olmasi1 gerektigi

tizerinde durulmustur. Engelli ¢ocuklara genel 6gretim sistemi igerisinde miimkiin
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olan en st diizeyde 6gretim saglanmasinin, engelli kisilerin bagimsiz olmalar1 ve
topluma katilmalar1 agisindan 6nemli ve vazgecilmez bir kosul oldugu vurgulanmistir

(MEB, 2013: 16-17).

1.4.1.6. Ozel Egitim Hakkinda Salamanca Bildirisi

UNESCO ve ispanya hiikiimetinin isbirligiyle 7-10 Haziran 1994 tarihlerinde
Ispanya'nin Salamanca sehrinde diizenlenen konferans, 92 devleti ve 25 uluslararasi
kurulusu temsil eden 300’den fazla kisinin katilimiyla gergeklesmistir (UNESCO,
1994). Ozellikle 6zel egitime ihtiyaci olan cocuklar olmak iizere, okulun tiim
cocuklara hizmet verecek sekilde giiclendirilmesi, "kapsayici egitim" yaklagiminin
gelistirilmesi ve "Herkes icin Egitim" hedefinin gergeklestirilmesi amaclanan
konferansta, 6zel egitim prensipleri, politikalari, uygulamalar ve faaliyet ¢ergevesi
hakkindaki Salamanca Bildirisi kabul edilmistir (Dede, 1996). Her ¢ocugun egitim
alma hakki olduguna ve ¢ocuklarin kendilerine 6zgii nitelik, beceri, ilgi ve 6grenme
ithtiyaclarmin dikkate alinmasi gerektigine vurgu yapan bildiride, 6zel egitime ihtiyaci
olan bireylerin kapsayici bir yaklasimla ¢ocuk merkezli egitim almalari ilke olarak
benimsenmistir. Ayrica bildiride; kapsayici egitim ilkesinin yasa ve politikalarla
desteklenmesi, iilkeler arasinda kapsayicit egitimle ilgili deneyim paylasiminin
yapilmasi, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere iliskin mekanizmalarin denetlenerek
isletilmesi, engeli olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin karar alma siireclerine katilimlarinin

artirtlmasi konulari iizerinde durulmustur (ERG, 2016a).

1.4.1.7. Avrupa Sosyal Sarti

1961 tarihli Avrupa Sosyal Sarti’nin yerini almak iizere, Avrupa Konseyi
tarafindan 1996 tarihinde kabul edilen ve Tiirkiye tarafindan 06.10.2004 tarihinde
imzalanan (G6zden Gegirilmis) Avrupa Sosyal Sarti, 09.04.2007 tarih ve 26488 sayili
Resmi Gazetede yayimlanmistir. (G6ézden Gegirilmis) Avrupa Sosyal Sarti’nin

“QOziirliilerin Toplumsal Yasamda Bagimsiz Olma, Sosyal Biitiinlesme ve Katilma
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Hakki” baglikli 15. maddesinde; “taraf devletlerin, yaslari ve engellerinin nedenleri ve
niteligi ne olursa olsun, engellilerin toplumsal yasamda bagimsiz olma, sosyal
biitlinlesme ve katilma hakkimni etkili bir bicimde kullanabilmelerini saglamak
amaciyla, miimkiin oldugunda genel plan c¢ercevesinde, ya da bu miimkiin degilse,
kamusal ya da 6zel uzmanlagsmis organlar araciligiyla engellilerin yonlendirilmesini,
Ogrenimini ve mesleki egitimini saglamak i¢in gerekli dnlemleri alacaklarini taahhiit
edecegi” belirtilmistir (RG:09.04.2007-26488, m. 15). Klasik ekonomik ve sosyal
haklarla birlikte, Avrupa Sosyal Sarti’'nda dogrudan engellilere iliskin bir hiikkmiin de
yer aldig1 gorilmektedir (Caglar, 2009).

1.4.1.8. 2000 Yih Diinya Egitim Forumu

Dakar, Senegal’de 2000 yilinda gergeklestirilen Diinya Egitim Forumu,
egitimin 6nemli bir insan hakki oldugunu vurgulamakta ve hak temelli devlet
eylemlerinde herkes igin egitim uygulamalarinin ulusal seviyede olmasi gerektiginin
altin1 ¢izmektedir (Sandkull, 2005). Dakar Eylem Plani, 2015 yilinda tiim kiz ve erkek
cocuklarina ilkokul egitimi saglamay1 hedeflemekte ve kapsayici egitimi, Herkes igin

Egitim’in gelismesinde anahtar strateji olarak belirlemektedir (Peters, 2004).

1.4.1.9. Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Sozlesmesi

Tiirkiye Cumhuriyeti adina 15.08.2000 tarihinde imzalanan Ekonomik, Sosyal
ve Kiiltiirel Haklar S6zlesmesi’nin onaylanmasi Bakanlar Kurulunca 10.07.2003
tarthinde kararlastirilmig, 11.08.2003 tarith ve 25196 sayili Resmi Gazetede
yayimlanmigtir. Sozlesmenin 13. maddesinin birinci fikrasinda; “taraf devletlerin,
herkesin egitim gdrme hakkina sahip oldugunu kabul edecegi; egitimin, insanin
kisiliginin ve onur duygusunun tam olarak gelismesine yonelik olacag: ve insan haklari
ile temel ozgiirliiklere saygiyr giiclendirecegi hususunda uzlastig1” vurgulanmistir.
Ayn1 maddenin ikinci fikrasinda ise; “sozlesmeye taraf devletlerin, egitim hakkinin

tam olarak gergeklestirilmesi amaci ile ilkogretimin herkes i¢in zorunlu ve parasiz
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olacagin1 taahhiit ettikleri” belirtilerek devletlere yiikiimliilik verilmistir (RG:
11.08.2003-25196, m. 13). Bu maddede “herkes”ten bahsedilmesi, engelli ¢ocuklar
bakimindan da zorunlu ve parasiz ilkogretimin bir hak olarak giivence altina alindigini
gostermektedir. Ancak sozlesmede, egitime iliskin ihtiyaglar1 birbirlerinden ¢ok farkli
olan engelli cocuklar bakimindan, egitim hakkinin nasil hayata gecirilecegine yonelik
bir hiikiim bulunmamaktadir (Giil, 2015). Sozlesmedeki en uzun madde olan 13.
maddenin, egitim hakkina dair uluslararasi insan haklar1 hukukundaki en kapsamli
madde oldugu goriilmektedir (Caglar, 2009). S6zlesmenin 14. maddesi ise; “licretsiz
ve zorunlu egitim verecek gilicte olmayan taraf devletlerin, sdzlesmenin kabul ve
onaylanmasindan itibaren iki yil i¢inde diizenleyecekleri ayrintili eylem planiyla,
yiikiimliiliiklerini makul bir siirede asamali olarak gerceklestirme olanagina sahip

olduklarin1” ifade etmektedir (m. 14).

1.4.1.10. Engellilerin Haklarina iliskin S6zlesme

Tiirkiye tarafindan 30.03.2007 tarihinde imzalanmis olan Engellilerin
Haklarma Iliskin Sézlesme, 03.12.2008 tarih ve 5825 sayili Kanun ile onaylanarak
14.07.2009 tarih ve 27288 sayili Resmi Gazetede yayimlanmistir. S6zlesme, daha
onceden var olmayan yeni hak ve dzgiirliikkler yaratmay1 degil, tam aksine insan hak
ve Ozgiirliiklerini giivence altina alan sdzlesmelerde zaten var olan haklari, engellilik
baglaminda yeniden kaleme almayi amaglamaktadir (Giil, 2015). Sézlesmenin 7.
maddesinde “Engelli Cocuklar” baghigi altinda; “taraf devletlerin, engelli ¢ocuklarin
diger cocuklarla esit bir sekilde tiim insan temel hak ve 6zgiirliiklerinden tam olarak
yararlanmasini saglamak i¢in gerekli tim tedbirleri alacagi; engelli ¢cocuklarla ilgili
tiim eylemlerde ¢ocugun ¢ikarinin gozetilmesine 6ncelik verecegi; engelli ¢cocuklarin
kendilerini etkileyen her konuda diger cocuklarla esit kosullar altinda goriislerini
serbestce ifade etme hakkina sahip olmalari, yaslar1 ve olgunluk seviyelerine gore
goriislerine dnem verilmesini ve onlara bu hakkin taninmasi i¢in engeline ve yasina
uygun destek sunulmasini saglayacagi” belirtilmistir (RG:14.07.2009-27288, m. 7).
Bu madde ile engelli ¢ocuklarin hak ve ozgiirliikleri kullanmalar1 hususunda diger

cocuklarla esit oldugu, egitim konusunda diger ¢ocuklarla ayni haklara sahip oldugu,
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yapilan tim islemlerde engelli ¢ocuklarin iistiin yararinin dikkate alinma
zorunlulugunun bulundugu, engelli cocuklarin diger cocuklar gibi kendilerini
ilgilendiren konularda fikir beyan edecekleri vurgulanmistir (Seyhan & Akduman,
2015). Sozlesmenin “Egitim” baslikli 24. maddesinde, egitim ile ilgili hiikiimlere
detayli olarak yer verilmistir. 24. maddenin birinci fikrasinda; “taraf devletlerin
engellilerin egitim hakkini tantyacagi, bu hakkin firsat esitligi temelinde ve ayrimcilik
yapilmaksizin saglanmasi i¢in egitim sisteminin biitiinlestirici bir sekilde her seviyede
engellileri i¢ine almasini ve dmiir boyu 6grenim imkani saglayacagi” belirtilmis ve bu
amagla gozetilecek hedeflere vurgu yapilmistir. Bu hedefler; “insan potansiyelinin,
onur ve deger duygusunun tam gelisimi ve insan haklarina, temel 6zgiirliikklere ve insan
cesitliligine saygi duyulmasmin gili¢lendirilmesi; engellilerin, kisiliklerinin,
yeteneklerinin, yaraticiliklarinin, zihinsel ve fiziksel becerilerinin potansiyellerinin en
iist derecesinde gelisiminin saglanmasi; engellilerin 6zgiir bir topluma etkin bir sekilde
katilimlarinin saglanmasi” seklinde siralanmistir. Egitim hakkinin yasama gegirilmesi
icin taraf devletlerin saglamasi gerekenler 24. maddenin ikinci fikrasinda yer
almaktadir. Yapilmas1 gerekenler sirasiyla; “engellilerin engelleri nedeniyle genel
egitim sisteminden diglanmamasi ve engelli cocuklarin engelleri nedeniyle parasiz ve
zorunlu ilk ve ortadgretim olanaklarinin diginda tutulmamast; engellilerin yasadiklar
cevrede biitiinlestirici, kaliteli ve parasiz ilk ve orta dgretime diger bireylerle esit
olarak erigebilmesi; bireylerin ihtiyaclarma gore makul diizenlemelerin yapilmasi;
engellilerin genel egitimden etkin bir sekilde yararlanabilmeleri i¢in genel egitim
sistemi i¢inde ihtiya¢ duyduklar1 destegi almalari; engellilerin tam katilimi hedefine
uygun olarak, akademik ve sosyal gelisimini artirici ortamlarda, bireysellestirilmis
etkin destekleyici tedbirlerin saglanmasi” seklinde belirtilmistir. 24. maddenin tigiincii
fikrasinda; “taraf devletlerin, engellilerin toplumun esit iiyeleri olarak egitime tam ve
esit katilimlarmi kolaylastirmak i¢in yasami ve sosyal gelisim becerilerini
ogrenmelerini saglayacag1” belirtilmistir. Bu amagla taraf devletlerin almas1 gereken
tedbirler; “Braille ve diger bi¢imlerdeki yazilarin okunmasinin dgrenilmesi, beden
dilinin ve alternatif iletisim araglar1 ve bigimleri ile yeni ¢evreye alisma ve bu ¢evrede
hareket etme becerilerinin &grenilmesi, akran destegi ve rehberlik hizmetlerinin
kolaylastirilmast; isaret dilinin 6grenilmesi, isitme ve konusma engellilerin dilsel

kimliginin gelisimine yardimei olunmasi; gérme, isitme veya hem gorme hem isitme-
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konusma engellilerin 6zellikle ¢gocuklarin egitiminin en uygun dille, iletisim ara¢ ve
bicimleriyle, onlarin akademik ve sosyal gelisimini artirict ortamlarda sunulmasinin
saglanmasi1” seklinde siralanmistir (m. 24). Boylece, taraf devletlere engelli bireylerin
toplumun esit bireyleri olarak egitim sistemine eksiksiz ve esit sartlarda katilmalarini
saglama sorumlulugu verilmistir (Azarkan & Benzer, 2018). 24. maddenin dordiincii
fikrasinda, egitim hakkinin yasama ge¢mesini saglamak i¢in “taraf devletlerin, engelli
olanlar dahil olmak {izere, isaret dilini ve Braille alfabesini bilen 6gretmenlerin ise
alinmas1 ve egitimin her diizeyinde calisan uzmanlarin ve personelin egitimi i¢in
uygun tedbirleri alacagr” belirtilmistir. “S6z konusu egitimin; engellilige iliskin
bilincin artirilmasini, alternatif iletisim arag ve bigimleri ile destekleyici egitim

tekniklerinin ve materyallerinin kullanilmasini igermesi” iizerinde durulmustur (m.

24/4).

Uluslararasi insan haklar1 alaninda engellilerin egitim hakkina yonelik tim
caligmalarin sentezini ortaya koyan en yeni belge niteligindeki Engellilerin Haklarina
[liskin Sézlesme nin en yenilik¢i yonii, egitim hakkini belli yas dénemleriyle smirlt
tutmamasidir (Caglar, 2009). S6zlesme; engellilerin egitim hakki agisindan, ¢agdas bir
anlayis1 yansitmakla birlikte, uluslararas1 anlamda biiytik bir kazanim niteligindedir.
Esit davranma ilkesi ve ayrimcilik yasagi gibi kavramlar, Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi, Avrupa Insan Haklar1 Soézlesmesi gibi uluslararas: belgelerde cesitli
bigimlerde ele alinmasina karsin Engellilerin Haklarma Iliskin S6zlesme, ayrimciligin
tiim bigimlerini kapsayan bir tanim yapan ve bunlar1 kavramsallastirarak yasaklayan
en ileri belgedir (Sisman, 2014). Sozlesmede; ayrimcilik yasagi ve esitlik hakki,
bagimsiz yasama hakki, her tiirlii erisimin saglanmasi, topluma tam ve etkin katilim
gibi egitim hakkinin kullanilabilmesinde 6nemli rol oynayan diger haklara da yer
verilmistir  (Caglar, 2009). Diger uluslararasi insan haklar1i belgeleri ile
karsilastirildiginda, s6zlesmede haklar ve yiikiimliiliiklerin olduk¢a ayrintili bigimde

siralandig1 gortilmektedir.

Tiirkiye’nin de taraf oldugu pek cok uluslararasi sozlesme incelendiginde,
engelli bireylere yonelik ayrimciligin yasaklandigi ve engeli ¢ocuklarin egitim

hakkinin giivence altina alindig1 goriilmektedir. Engelli ¢ocuklarin biitiinlestirilmis
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ortamlarda egitim almalari, egitim hakkindan yararlanmalar1 icin ilke olarak
benimsenirken; ancak ¢cocugun yarar1 gozetildiginde, ayristirilmis ortamlarda egitim
almas1 yoluna gidilebilecegi belirtilmistir.  Uluslararasi mevzuatin  hem
biitiinlestirilmis hem de ayristirtlmis ortamlarda verilen egitimin, engelli ¢ocuklarin
ihtiyaglarin1 karsilayacak kapsayici bir anlayisla diizenlenmesi i¢in devletleri yiikiimlii
kildign goriilmektedir (ERG, 2016¢: 12). Ozetle uluslararasi mevzuat, devletleri
egitime erisim konusunda engellilige dayali ayrimcili§i yasaklamakla yiikiimlii
kilmakta; ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasi gerektiginden hareketle,
gerekli durumlarda egitim yontemleri, miifredat ve degerlendirmeye iliskin
uyarlamalarin  yapilmasinit ve fiziksel ortamin engelli c¢ocuklar gozetilerek

diizenlenmesini 6ngormektedir (ERG, 2011a).

1.4.2. ULUSAL BELGELER

Tiirkiye’de engelli ¢ocuklarin egitimini kapsamli bigimde diizenleyen ulusal

mevzuatin, uluslararasi mevzuat ile uyumlu oldugu goriilmektedir (ERG, 2016a).

1.4.2.1. Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi

07.11.1982 tarihinde kabul edilen Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 09.11.1982
tarih ve 17863 sayili Resmi Gazetede yayimlanmistir. Anayasanin ii¢iincii bolimiinde
yer alan “Egitim ve Ogrenim Hakki ve Odevi” bashig1 altindaki 42. maddede “Kimse,
egitim ve 0grenim hakkindan yoksun birakilamaz.” hiikkmii yer almaktadir. Ayrica,
yine ayni maddede, “devletin, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlari
topluma yararl kilacak tedbirleri alacagi” belirtilmistir (RG:09.11.1982-17863, m.
42). Bu madde ile devlete engelli bireylerle ilgili tedbir alma sorumlulugu verilmistir
(Seyhan & Akduman, 2015). Topluma yararli kilmanimn, biitiin Orgiin egitim
imkanlarindan yararlandirmak anlamina gelmeyecek bi¢imde dar bir sekilde

yorumlanma riski tasiyacagi diisliniilmektedir (Caglar, 2009). Ancak, toplumun
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ihtiyaglarin1 dikkate alarak is hayatina katilimi saglamaya yonelik gerekli tedbirleri

alacag1 ve altyapiy1 olusturacagi seklinde de yorumlanabilir.

1.4.2.2. llkdgretim ve Egitim Kanunu

222 sayil1 lkdgretim ve Egitim Kanunu, 05.01.1961 tarihinde kabul edilmis ve
12.01.1961 tarih ve 10705 sayili Resmi Gazetede yayimlanmistir. Kanunda “Tegkilat”
baslig1 altinda yer alan 6. maddenin besinci fikrasinda 6zel egitime muhtag ¢ocuklar
icin okul ve siniflarin agilmasi zorunlulugu tizerinde durulmaktadir (RG:12.01.1961-
10705, m. 6/5). Kanunun 12. maddesinde, “Mecburi ilkdgrenim ¢aginda bulunduklari
halde zihnen, bedenen, ruhen ve sosyal bakimdan engelli olan ¢ocuklarin 6zel egitim
ve Ogretim gormeleri saglanir.” hiikkmii yer almistir (m. 12). Bu madde ile devletin
mecburi ilkdgretim caginda bulunan engelli ¢ocuklarin 6zel egitim ve Ogretim
gormeleri igin tedbirler almasi gerekliligine vurgu yapilmaktadir (Seyhan &
Akduman, 2015).

1.4.2.3. Milli Egitim Temel Kanunu

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 14.06.1973 tarihinde kabul edilmis,
24.06.1973 tarih ve 14574 sayili Resmi Gazetede yayimlanmistir. Kanunun ikinci
boliimiinde yer alan “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” bashig: altinda ilk sirada
“Genellik ve Esitlik” ilkesine yer verilmistir. 4. maddede; “egitim kurumlarinin dil,
ik, cinsiyet, engellilik ve din ayrimi gozetilmeksizin herkese acik oldugu”
belirtilirken; “egitimde hicbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa ayricalik
taninamayacagi” tiizerinde durulmustur (RG:24.06.1973-14574, m.4). Dordiincii
sirada yer alan “Egitim Hakki” ise, 7. madde ile giivence altina alinmig ve “ilkdgretim
egitimi almanin, her Tiirk vatandasinin hakki oldugu” belirtilmistir (m. 7). Bu madde,
hem devlete her vatandasina ilkokul ve ortaokul egitimi verme gorevi yliklemekte hem

de devletin, engelli c¢ocuklara ilkogretimle ilgili her tirlii egitimi verme
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sorumlulugunun bulundugunu belirtmektedir (Seyhan & Akduman, 2015). Besinci
sirada, “Firsat ve imkan Esitligi” basligina yer verilmis ve 8. madde ile “6zel egitime
ve korunmaya muhta¢ c¢ocuklar1 yetistirmek ic¢in 0Ozel tedbirlerin alinacag”
vurgulanmistir (m. 8). Bu ifade ile devlete, engelli bireylerin yetistirilmesi ve egitimi
icin 0zel tedbirler alma yilikiimliiliigii verilmis ve engelli bireylerin egitim gormesi i¢in
her tiirlii egitim ortamini hazirlama zorunlulugu bulunduguna vurgu yapilmistir
(Seyhan & Akduman, 2015). Ancak 6zel egitime muhtag¢ ¢ocuklarin yetistirilmesinden
bahsedilmesi, egitim-6gretim hakki vurgusunun zayif birakildigini gostermektedir
(Caglar, 2009). Egitim hakkindan yararlanan ¢ocuk, 6zne konumundadir; topluma
yararli olma anlayisi, toplum yarara oncelik veren ve ¢ocugu toplum karsisinda

nesnelestiren, ¢cocuk haklari felsefesine aykir1 bir anlayis1 yansitmaktadir (Sirin, 2019).

1.4.2.4. Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Miilga Kanunu

2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu, 12.10.1983 tarihinde
kabul edilmis, 15.10.1983 tarth ve 18192 sayili Resmi Gazetede yayimlanmustir.
Ancak, s6z konusu kanun, Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin
28. maddesi ile yiriirlikten kaldirilmistir (RG:06.06.1997-23011, m. 28). Bu
aragtirmada, miilga kanunun ilgili diizenlemelerine sinirli da olsa yer verilmek

istenmistir.

Miilga kanunun birinci béliimiinde “Ozel Egitimin Temel ilkeleri” bashg
altinda yer alan 4. maddede; “6zel egitimin, genel egitimin ayrilmaz bir pargasi oldugu;
0zel egitime ihtiya¢ duyan her ¢ocugun, engel tiirii ve derecesine bakilmaksizin 6zel
egitim hizmetlerinden yararlandirilacagi; durumlart ve o6zellikleri uygun olan 6zel
egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin egitimleri igin
acilmig olan okul ve egitim kurumlarinda normal gelisim gdsteren akranlar1 arasinda
egitilmeleri icin gerekli tedbirlerin alinacagi; 6zel egitim hizmetlerinin, ¢ocuklarin
engel ve Ozellikleri dikkate alinarak, miimkiin oldugu kadar cocugun yakinina

gotiirilecek bigcimde planlanacagr” belirtilmisti (RG:15.10.1983-18192, m. 4).
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Kanunun bu maddesinde kaynastirma egitiminden dogrudan bahsedilmemis olmasina
karsin kaynastirma egitimine gonderme yapilmisti (Sart, 2015). 4. maddede hem o6zel
egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin kaynastirilmalar1 vurgulanmaya c¢alisilmis hem de
“durumlar ve 6zellikleri uygun 6zel egitime muhtag cocuklar” ifadesiyle kaynastirma
egitiminin ancak bazi ¢ocuklar i¢in uygun oldugu belirtilmis, buna karsilik uygun
oldugu diisiiniilen ¢ocuklarin kimlerden olusacagi belirtilmemisti (Kargin, 2004).
Kanunun ikinci boliimiinde “Resmi ve Ozel Ilkdgretim ve Ortadgretim Okullarinda
Ozel Egitim” bashgi altinda yer alan 8. maddede; “resmi ve 6zel ilkdgretim ve
ortaggretim okullarinin, kendi gevrelerindeki 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar igin
0zel egitim hizmetleri saglamakla yiikiimlii olduklari; resmi ve 6zel okullarda,
okullarin durumlar1 ve ¢ocuklarin engel ve ozellikleri dikkate alinarak gerekli 6zel
egitim hizmetlerinin diizenlenecegi; daginik yerlesme merkezleri ile az sayida 6zel
egitime ihtiya¢ duyan cocuk bulunan resmi okullardaki Ogrenciler igin gezici
Ogretmenligin  kurulabilecegi; okullarda ¢esitli engel gruplarinda Ogrenci
bulundugunda, okullarin biinyesinde engelli 6grencilerin 6zelliklerine gore yardimei
derslik agilabilecegi” vurgulanmigti (m. 8). Mulga kanun ile 6zel egitime ihtiyaci olan
bireylere 6zgii ilk kapsamli yasanin adimlar1 atilmis olmakla birlikte, kaynastirmanin
tanimlanmamis olmasi nedeniyle, bu siirecin uygulamada nasil gergeklestirilecegi

konusundaki belirsizligi de beraberinde getirmisti (Kargin, 2004).

1.4.2.5. Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname

573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname, 30.05.1997
tarthinde kabul edilmis, 06.06.1997 tarith ve 23011 sayili Resmi Gazetede
yayimlanmistir. Bu kanun hiikmiinde kararnamenin amacinin, “6zel egitim gerektiren
bireylerin, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda, genel
ve mesleki egitim gorme haklarimi kullanabilmelerini saglamaya yonelik esaslari
diizenlemek” oldugu 1. maddede belirtilmistir (RG:06.06.1997-23011, m. 1). Yine 2.
maddede, “6zel egitim gerektiren bireyler ile onlara dogrudan veya dolayli olarak
sunulacak egitim hizmetlerini; bu hizmetleri saglayacak okul, kurum ve programlar1

kapsadig1” vurgulanmistir (m. 2). Kanun hiikkmiinde kararnamenin 4. maddesinde 6zel
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egitimle ilgili temel ilkeler arasinda, “6zel egitim hizmetlerinin, 6zel egitim gerektiren
bireyleri sosyal ve fiziksel cevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan
planlanacag ve yiriitiilecegi” belirtilerek kaynastirma egitimine vurgu yapilmistir (m.
4). “Ilkdgretim” baslig altinda verilen 8. maddede, “6zel egitim gerektiren bireylerin,
ilkdgretimlerini  6zel egitim okullart ve/veya diger ilkdgretim okullarinda
stirdlirecekleri” belirtilerek kaynastirma ortamlarina dahil olacaklar1 {izerinde
durulmustur (m. 8). Yine “Egitim Ortamlar1” baslig1 altinda yer alan “Kaynastirma”
ile ilgili 12. maddede; “6zel Egitim gerektiren bireylerin egitimlerinin, hazirlanan
bireysel egitim planlar1 dogrultusunda akranlari ile birlikte her tiir ve kademedeki okul
ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriilecegi” agikca
belirtilmistir (m. 12). “Degerlendirme” basligi altinda yer alan 16. maddede; “normal
gelisim gosteren akranlari ile birlikte egitim goren 6zel egitim gerektiren 6grencilerin
hazirlanan egitim planindaki amaglar1 gergeklestirme diizeylerinin, devam ettikleri
okulun sinif gegme ve siav yonetmeligine gore degerlendirilecegi ancak engellilik
durumu ve Ozellikleri dikkate alinarak sinavlarda gerekli onlemlerin alinacagi ve
diizenlemelerin yapilacagr” belirtilmistir (m. 16). “Diger Okul ve Kurumlarda Ozel
Egitim” bashig altindaki 20. maddede; “durumlar1 normal gelisim gosteren akranlari
ile birlikte egitim gérmeye uygun olan 6zel egitim gerektiren bireylerin, egitim ve
Ogretimlerini resmi ve Ozel okul Oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda
stirdiirecekleri; bu okullarda 6zel egitim gerektiren bireylere 6zel egitim destegi
saglamak tizere yardimci dersliklerin olusturulacagi; 6zel arag-gere¢ ile egitim
materyalleri saglanacagi ve diger 6zel tedbirlerin alinacagi” belirtilmistir (m. 20).
“Cesitli Hiikiimler” baslig1 altinda yer alan, “Resmi ve Ozel Ogretim Kurumlarinda
Ozel Egitim” konusuna agiklik getiren 24. maddede, “resmi ve 6zel okul dncesi,
ilkdgretim ve ortadgretim okullar1 ile yaygin egitim kurumlarinin; kendi
cevrelerindeki 6zel egitim gerektiren bireylere 6zel egitim hizmetleri saglamakla
yiikiimlii olduklari; s6z konusu okul ve kurumlarda, 6zel egitim gerektiren bireylerin
egitim-Ogretim gormelerini saglamak {izere gerekli tedbirlerin alinacagi” net bir
sekilde ortaya konmustur (m. 24). Ayrica, “Ozel Egitim Araclar1” bashig1 altindaki 27.
maddede, “resmi okul ve kurumlarda egitim ve Ogretimlerini siirdiirdiikleri siirece,
0zel egitim gerektiren bireylerin bu hizmetlerden etkin sekilde yararlanmalarini

saglayacak her tiirlii arag-gere¢ ihtiyaglarinin Bakanlikca karsilanacagr” hiikmii yer
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almaktadir (m. 27). Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile
kaynastirma egitimi ulusal mevzuatta kapsamli bi¢imde diizenlenmistir (ERG, 2016c:
13). Ancak ele alinan kavramlarin nerede, nasil ve kimler tarafindan uygulamaya
konulacagi agik¢a tanimlanmamistir. Kanun hiikmiinde kararname ile Amerika
Birlesik Devletleri’nde 1975 yilinda kabul edilen “Tiim Engelli Cocuklarin Egitimi
Yasas1” arasinda pek ¢ok yonden benzerlik oldugu goriilmektedir (Kargin, 2004).

1.4.2.6. Engelliler Hakkinda Kanun

5378 sayili Engelliler Hakkinda Kanun, 01.07.2005 yilinda kabul edilmis,
07.07.2005 tarih ve 25868 sayili Resmi Gazetede yayimlanmistir. Kanunda “Egitim
ve Ogretim” bashg: altinda yer alan 15. maddede, “higbir gerekceyle engellilerin
egitim almasinin engellenemeyecegi” belirtilerek egitim hakkina vurgu yapilmistir.
“Engellilerin, 6zel durumlar1 ve farkliliklar1 dikkate alinarak, yasadiklari cevrede
biitiinlestirilmis ortamlarda, esitlik temelinde, hayat boyu egitim imkanindan
ayrimcilik yapilmaksizin yararlandirilacagr” hilkkmii yer almis ve kaynastirma egitimi
tizerinde durulmustur (RG:07.07.2005-25868, m. 15). “Genel egitim sistemi i¢inde
engellilerin her seviyede egitim almasini saglayacak biitlinlestirici planlamalara yer
verilecegi” belirtilerek 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin, akranlariyla birlikte egitim
alma gerekliligi vurgulanmistir (Yilmaz & Melekoglu, 2018). “Engellilerin her tiirli
egitim, sosyal ve kiiltiirel ihtiyaglarini karsilamak {izere kabartma yazili (Braille), sesli,
elektronik kitap; alt yazili, igaret dili terciimeli ve sesli betimlemeli film ve benzeri
materyal temin edilmesine iligkin gerekli iglemlerin Milli Egitim Bakanhig: ile Kiiltiir
ve Turizm Bakanliginca yiiriitiilecegi” belirtilerek engelli bireylerin 6zel ihtiyaglarini
karsilamak icin yetki verilen kurumlar net olarak ortaya konmustur (m. 15). Ozetle,
15. madde ile engellilerin her tilirli egitim hakkinin giivence altina alinmasi,
cevrelerinden soyutlanmadan egitimlerinin saglanmasi ve toplumla kaynastirilmasi ile
ilgili devlete yiiklenen gorev ve sorumluluklar belirtilmistir (Seyhan & Akduman,

2015). Engelliler Hakkinda Kanun ile kaynastirma egitimi ilke, 6zel egitim ise istisna
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olarak tanimlanirken (Giil, 2009: 59); engelli haklar1 ayrintili bigimde giivence altina
alimmistir (ERG, 2016¢: 13).

1.4.2.7. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi

[k olarak 2000 yilinda ¢ikarilan Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi, birkac
kere giincellenerek en son 07.07.2018 tarth ve 30471 sayili Resmi Gazetede
yayimlanmistir. Giincellenen son yonetmeligin 1. maddesinde; yonetmeligin amacinin
“Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin egitim haklarindan yararlanmalarin1 saglamaya
yonelik usul ve esaslar1 diizenlemek™ oldugu belirtilmistir (RG:07.07.2018-30471, m.
1). 2. maddesinde ise, “6zel egitim ihtiyaci olan bireylere sunulacak egitim ve 6gretim
hizmetlerinin yiiriitiilmesine yonelik hiikiimleri kapsadig1” tizerinde durulmustur (m.
2). Yonetmeligin 5. maddesinde, 6zel egitimin temel ilkeleri net olarak ortaya
konmustur (m. 5). “Egitim Tiir ve Kademelerindeki Ozel Egitim Hizmetleri” bashig1
altindaki 11. maddede; “6zel egitim ihtiyact olan bireylerin her tiir ve kademedeki
egitimlerini kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla siirdiirmeleri esas olmakla birlikte, bu
bireylere yonelik 6zel egitim kurumlar1 veya 6zel egitim siiflarinin da acilabilecegi”
belirtilmis ve kaynastirma egitiminin esas alinmasina vurgu yapilmistir. Ayni
maddede; “resmi O6zel egitim okullarinda 6grenim goren 6zel egitim ihtiyact olan
ogrenciler i¢in Orglin egitim saatleri disindaki zamanlarda tamamlayici egitim
faaliyetlerinin diizenlenebilecegi” hiilkmii yer almis ve ihtiyaca yonelik destek
egitimlerin verilebilecegine vurgu yapilmistir. Yine ayni maddede; ‘“bakanlik¢a
diizenlenen merkezi sistem sinavlari ile protokolle yapilan sinavlarda 6zel egitim
ihtiyac1 olan 6grenciler i¢in gerekli tedbirlerin alinacagi” belirtilmistir (m. 11).
Yonetmelikte, engelli gocuklarin egitiminde kaynastirma egitimine oncelik verildigi
goriilmektedir (Sart, 2015). “Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim” bashigi
altinda yer alan 22. maddede; “dzel egitim ihtiyact olan bireylerin Ozel Egitim
Degerlendirme Kurulu Raporu dogrultusunda her tiir ve kademedeki egitimlerini
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla siirdiirebilecekleri; 6zel egitim ihtiyaci olan
bireylerin, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini akranlari ile birlikte aym

smifta tam zamanli veya Ozel egitim siniflarinda yar1 zamanli olarak
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stirdiirebilecekleri; kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim yapilan okullarda
bireysellestirilmis egitim programi (BEP) gelistirme birimi olusturulmasi
zorunlulugunun bulundugu” belirtilmistir (m. 22). Yonetmeligin 23. maddesinin
birinci fikrasinda kaynastirma egitiminin tanimi yapilirken, ayn1 maddenin ikinci
fikrasinda kaynastirma uygulamalarinda dikkat edilecek hususlar ayrintili olarak ifade
edilmistir (m. 23). Yonetmeligin 24. maddesinde ise, kaynastirma egitiminden
yararlanan Ogrencilerin  basarilarinin  degerlendirilmesi ile 1ilgili hususlar
diizenlenmigtir (m. 24). Yonetmelikte, 6zel egitimin ilkeleri ve uygulamaya yonelik
hususlarla birlikte, kaynastirma egitimine yonelik hususlarin da diizenlendigi

goriilmektedir (Giil, 2009: 60).

1.4.2.8. Okul Oncesi Egitim ve Ilkoégretim Kurumlar1 Yonetmeligi

Okul Oncesi Egitim ve IIkdgretim Kurumlar Yénetmeligi, 26.07.2014 tarih ve
29072 sayil1 Resmi Gazetede yayimlanmistir. Yonetmeligin “Kayit Zamani ve Kayit
Yas1” basligi altinda yer alan 11. maddesinin dordiincii fikrasinda; “Rehberlik ve
Arastirma Merkezi (RAM) raporu ile yonlendirilmesi yapilan 6zel gereksinimi olan
cocuklarin, yerlesim yeri adresine uyumlu okula kaydedildikten sonra durumlarin
belgelendirmeleri sartiyla ulusal adres veri tabanindaki adreslerine bakilmaksizin
istedikleri okula nakillerinin yapilacagi” belirtilmistir (RG:26.07.2014-29072, m.
11/4). Yonetmelikte 6zel egitime iliskin mevzuati destekler nitelikte hiikiimler yer
almakla birlikte, 6zel egitime ihtiyact olan gocuklarin belirlenmesinde Rehberlik ve
Arastirma Merkezi’nin roli ve kaynastirma egitimi alan ¢ocuklar i¢in bireysel egitim
programi hazirlanmasi gerekliligi vurgulanmaktadir (ERG, 2016c: 13). Ayrica yine
yonetmeligin 11. maddesinin besinci fikrasina gore, “egitimlerini tam zamanl
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla siirdiiremeyecek durumda olan agir diizeyde engeli
bulunanlar ile birden ¢ok engeli olan ¢ocuklarin, bu kurumlarda fiziki mekanin uygun
olmas1 ve 0Ozel egitim Ogretmeni istthdam edilmesi kaydiyla acilan 6zel egitim

smiflarina kaydedilecekleri” belirtilmektedir (m. 11/5d).
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1.5. EGITiM IiLE IiLGIiLIi TURKIYE’'DEKi GUNCEL
POLITiIKALAR

1.5.1. Ulasilabilirlik Stratejisi ve Ulusal Eylem Plam

“Ulasilabilirlik” kavraminin; hem fiziksel ¢cevreye (mekana ve burada sunulan
hizmetlere) hem de bilgi ve mesaja ulasabilmeyi i¢erdigi ifade edilmistir. 2002 Tiirkiye
Oziirliiler Arastirmasi sonuglarmin da Tiirkiye’de engelli bireylerin ulasilabilirlik
konusunda giicliikler yasadigini ortaya koydugu belirtilmistir. Ulusal mevzuatta ve
Engellilerin Haklarma iliskin Sozlesme’de ulasilabilirlik kavrammin nasil yer
buldugundan bahsedilmistir. ilgili tiim kurumlarin goriislerinin alinmasini ve katiliml1
bir belgenin ortaya ¢ikarilmasini amaglayan eylem planinda, uygun yapili cevre
olusturulmamasi nedeniyle engelli bireylerin; saglik, egitim, rehabilitasyon hizmetleri
gibi en temel kamusal hizmetlerden yeterince faydalanamadiklarinin alt1 ¢izilmistir.
Eylem planinda sirasiyla; amaglar, stratejik oncelikler, izleme ve degerlendirmenin
nasil yapilacagi ve planda gorev alan kurumlarin sorumluluklarina ayrintili bir sekilde

yer verilmigtir (RG:11.12.2010-27757).

1.5.2. Milli Egitim Bakanhg 2019-2023 Stratejik Plani

Milli Egitim Bakanligi 2019-2023 Stratejik Plani; alan yazin taramasinin
yapilmasi, iist politika belgelerinin incelenmesi, genis katilimli ¢alistaylarin
diizenlenmesi, kapsamli durum analizi yapilarak rapor hazirlanmasi, paydaslardan
goriis alinmasi, merkez ve tasra birimlerinden destek alinmasi siireglerini izleyerek
hazirlanmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin faaliyet alanlarindan biri olan egitim ve
ogretim ile ilgili; egitim ve 6gretime erisim imkanlarinin saglanmasi, ders kitaplarinin
ve diger egitim materyallerinin saglanmasi, egitsel tanilama ve yonlendirme
faaliyetlerinin yiiriitiilmesi, fiziksel ve zihinsel dezavantajli 6grencileri akranlarindan
soyutlamayan ve birlikte yasama kiiltliriinii giliglendiren egitimde adalet temelli

yaklasim modelinin saglanmasi gibi maddelere yer verilmistir. Stratejik planda “Amag
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ve Hedefler” basligi altinda yer alan amaclardan biri de; 6zel egitim ve rehberlik
hizmetlerinin etkinliinin artirilarak bireylerin bedensel, ruhsal ve zihinsel
gelisimlerinin desteklenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda; 6grencilerin mizag, ilgi ve
yeteneklerine uygun egitimi alabilmelerine imkan veren islevsel bir psikolojik
danigsmanlik ve rehberlik yapilanmasinin kurulmasi, 6zel egitime ihtiyact olan
bireyleri akranlarindan soyutlamayan ve birlikte yasama kiiltiiriinii giiglendiren
egitimde adalet temelli yaklasim modelinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu amag ve
hedefler dogrultusunda; “psikolojik danigmanlik ve rehberlik hizmetlerinin ihtiyaglara
yonelik olarak yeniden yapilandirilmasi, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilere yonelik
hizmetlerin kalitesinin artirilmasi, basta Ozel egitime ihtiyag¢ duyan bireylerin
kullanimina uygun olmak tizere okul ve kurumlarin fiziki imkanlarinin iyilestirilmesi,
kiigiik onarim ve donatim hizmetleriyle okul ve kurumlarin fiziki imkanlarinin

ihtiyaclar dogrultusunda iyilestirilmesi” strateji olarak belirlenmistir (MEB, 2019).

1.5.3. On Birinci Kalkinma Plam (2019-2023)

Kalkinma planimin hedef ve politikalar1 arasinda yer alan “Egitim” baglig1
altinda, egitimin amacinin, “tiim bireylerin kapsayici ve nitelikli bir egitime ve hayat
boyu 6grenme imkanlarina erisiminin saglanmasi” oldugu belirtilmistir. Kalkinma
planindaki politika ve tedbirler incelendiginde; “6zel egitime gereksinim duyan
bireylerin egitim hizmetlerinden yararlanabilmeleri i¢in beseri ve fiziki imkéanlarin
giclendirilecegi; 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin tespiti i¢in il bazh
taramalarin gergeklestirilecegi ve ihtiya¢ haritalarinin olusturulacagi; 6zel egitim
hizmetinin yayginlasmasi i¢in mobil platformlarin kurulacagi; 6grenme ortamlarinin
fiziki altyapisi, Ogretim programi ve materyal zenginligi, 6z bakim becerileri,
biitiinlestirme uygulamalar1 ve rehberlik hizmetlerinin standartlarinin yiikseltilecegi”
ifade edilmistir. Ayrica, “tim paydaslarin egitim siireglerine aktif katiliminin
saglandigi Okul Gelisim Modelinin olusturulacagi; 6gretmen-veli-okul arasindaki

etkilesimin ve uyumun giiclendirilecegi” belirtilmistir (SBB, 2019a).
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1.5.4. 2019 Yihh Cumhurbaskanhgi Yillik Programi

2019 Y1l Programinin Hedefleri ve Politikalar1” bagligi altinda egitim alanina
yer verilmistir. Mevcut durum Ozetlenirken; son donemde, egitim hizmetlerinin daha
nitelikli, daha yaygin ve kolay ulasilabilir olmasi konusunda 6nemli gelismelerin
yasandigi, bu kapsamda beseri ve fiziki altyapmin iyilestirildigi, okullagma
oranlarinda artis saglandigi ve derslik basina diisen 6grenci sayisinin 6nemli 6l¢iide
azaltildigr belirtilmistir. Temel egitim kademesinde de egitime erisimin artirildigi
vurgulanirken, 23.10.2018 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2023 Egitim
Vizyonu Belgesi’nin ilan edildigi, bu belgenin; okullarin ¢ocuklar i¢in yasanilabilir
alanlar haline doniistiiriilmesi, 6zel ihtiyaglar1 olan ¢ocuklara hak ettikleri egitim
olanaklarinin sunulmasi gibi temel hedeflerinin bulundugu ifade edilmistir. “Amag ve
Hedefler” bolimiinde; egitim-6gretim sisteminin hedefleri arasinda, ailenin aktif
sekilde yer aldig1 egitim-6gretim sisteminin olusturulmasi konusuna da yer verilmistir.
Tedbirler ve politikalar siralanirken; “6zel egitime gereksinim duyan engellilerin ve
0zel yetenekli bireylerin, biitiinlestirme egitimi dogrultusunda, uygun ortamlarda
egitimlerinin saglanmasi amaciyla beseri ve fiziki altyapinin gii¢lendirilecegi, 6zel
egitime ihtiyact olan 6grencilere yonelik hizmetlerin kalitesinin arttirilacagi, 6zel
egitimin iilke genelinde etkin Koordinasyonunun ger¢eklesmesi amaciyla Milli Egitim
Bakanlig1 yonetiminde kurumlar arasi bir izleme ve uygulama mekanizmasinin
olusturulacagi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin tespiti i¢in Tiirkiye genelinde il bazl
taramalarin yapilacagi ve ihtiya¢ haritalarinin olusturulacagi vb.” ifadelere yer
verilmistir (SBB, 2019b).
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1.6. TURKIYE’'DE ENGELLI
ILiSKIN iSTATISTiKI BILGILER

Milli Egitim Bakanligi’ndan elde edilen veriler dogrultusunda; Tiirkiye’de
6zel egitim okullarinda, 6zel egitim siiflarinda ve kaynastirma siniflarinda 6rgiin

egitim alan Ogrenci sayilar1 ile okul sayilar1 ve bu okullarda gorev yapan

BIREYLERIN EGITIMINE

Ogretmen sayilarinin yillara gore dagilimlar: Tablo 1.1°de gosterilmektedir.

Tablo 1.1. Tiirkiye’de Ozel Egitim Kurumlarinda Orgiin Egitim Alan

Ogrencilerin Yillara Gére Dagilimi

6g1'erim Ofretmen ﬁg'euci Sayis1
Olkul Says: Sayist
Yih

Ozel Egitim | Oel Egitim | Kaynaghrima

Olmllamnda | Sunflamnda | Egitiminde Toplam
2019-2020 1.417 13321 55.588 51.886 318.300 425774
2018-2019 1.489 14.043 53814 49304 295.697 398.815
2017-2018 1.395 12.846 50.025 45815 257.770 333.610
2016-2017 1.362 12.009 48212 42.900 242.486 333.598
2015-2016 1.268 11.595 49.206 36.742 202341 288 489
2014-2015 1.254 10.596 43.796 32265 183.221 250282
2013-2014 1.248 9.733 40.505 20.004 173.117 242716
2012-2013 1.261 10344 33.877 25477 161.295 220.649
2011-2012 814 7.607 42896 20.968 148.753 212.617
2010-2011 733 6.843 40.189 18.576 93.000 151.765
2009-2010 700 6.003 36.599 15.712 76.204 128,515
2008-2009 670 5.695 30.671 13.015 70.685 114371
2007-2008 561 4.758 28252 9252 58.504 96.008
2 2007 537 4979 27.439 9.643 55.006 92.178
200532006 495 4.680 25238 8921 45532 79.601
2 2005 480 4524 22082 8130 42225 72437
20032004 441 3.441 19.895 7405 35.625 62.925
2002-2003 400 3385 17.038 6912 31.708 56.608
2001-2002 342 2.834 17.320 6912 20074 33306

Kaynak: https://www.ailevecalisma.gov.tr/media/60415/istatistik_bulteni_ekim20.pdf
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2001-2002 egitim-6gretim yilindan 2019-2020 egitim-6gretim yilina kadar
0zel egitim kurumlarinda 6rgiin egitim alan engelli 6grencilerin, okullarin ve bu
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin sayilari Tablo 1.1°de gosterilmistir. Tablo
1.1. incelendiginde; orgiin egitim alan 6grenci sayilarinin, okul sayilarinin ve bu
okullarda gorev yapan 6gretmen sayilarinin yillar gegtikge arttigi goriilmektedir.
2001-2002 yilinda orgiin egitim alan 6grenci sayist 53.306 iken, 2019-2020
egitim-6gretim yilinda bu saymin 425.774 e ulastig1; okul sayis1 incelendiginde,
2001-2002 yilinda 342 olan okul sayisinin 2019-2020 egitim-68retim yilinda
1.417 oldugu; 2001-2002 yilinda okullarda gdrev yapan 6gretmen sayist 2.834
iken, bu saymin 2019-2020 egitim-0gretim yilinda 15.321°e ¢iktig
goriilmektedir. Ozel egitim okullarnda, 6zel egitim siniflarinda ve kaynastirma
smiflarinda Orgiin egitim alan Ogrenci sayilari karsilastirildiginda, toplamda
egitim almakta olan Ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun kaynastirma

siniflarinda egitim aldiklar1 anlasilmaktadir.

Sekil 1.1. 2019-2020 Egitim-Ogretim Yihnda Ozel Egitim Kurumlarinda

Orgiin Egitim Alan Ogrencilerin Dagihim

m Ozel Egitim Okullari
m Ozel Egitim Siniflari

= Kaynagtirma Egitimi

Toplam égrenci sayisi: 425.774

Kaynak: https://www.ailevecalisma.gov.tr/media/60415/istatistik_bulteni_ekim20.pdf
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Sekil 1.1. incelendiginde; 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 6rgilin egitim alan
ogrencilerin % 74,7’ sinin kaynastirma siniflarinda, %12,1’inin 6zel egitim siiflarinda

ve %13 iiniin ise 6zel egitim okullarinda egitim aldig1 goriilmektedir.

1.7.  ALAN YAZINDA YAPILAN CALISMALAR

1.7.1. Yurt Icinde Yapilan Cahismalar

Kaynastirma uygulamalar1 konusunda Tiirkiye’de yapilan arastirmalar;
kaynastirma egitimi almakta olan engelli gocuklarin sayisinin azliginin yani sira, sinif
ogretmenlerinin, okul yoneticilerinin, ebeveynlerin ve engelli ¢ocuklarin kaynastirma

egitiminde yasadigi giigliiklere dikkat gekmektedir (ERG, 2011a).

Kapsayici egitim alan yazininda engellilik alaninda yapilan ¢calismalarda genel
olarak kaynastirma egitiminin Oneminin vurgulandigi; engeli bireylere yonelik
kapsayici olmayan tutumlara ve sdylemlere, fiziksel erisilebilirlik ile ilgili giicliiklere
ve engeli ¢ocuklara iliskin veri yetersizligine dikkat ¢ekildigi goriilmektedir (ERG,
2016a).

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarina iliskin mevcut durumu saptamak
amaciyla yapilan bir aragtirmada; simif 6gretmenleri, okul yoneticileri ve kaynagtirma
egitimi almakta olan engelli cocuk ebeveynlerine anket uygulanmistir. Katilimcilarin
demografik o6zellikleri, kaynastirma uygulamalari, problemler ve ileride yapilmasi
gerekenlere iliskin sorular araciliiyla veriler toplanmistir. Arastirma sonuglari; sinif
Ogretmenleri, anne-babalar ve okul yoneticilerinin kaynastirma uygulamalarina iliskin
bilgi ve becerileri ile okullarin smif biyiikliigii, dgretim materyalleri ve destek
servislerinin siirli oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, sinif 6gretmenlerinin engelli
cocuklara 6gretim yapmak ve sinifta engelli gocuklar1 desteklemek konusunda yeterli

egitim almadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir (Kargin vd., 2003).
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1980-2005 yillar1 arasinda kaynastirma ile ilgili yapilan ¢aligmalarin tarandigi
bir arastirmada, kaynastirma modelini tanitan derleme yazilar ve arastirmalar olmak
tizere toplam 83 Tiirk¢e yayina ulasilmistir. Bu yayinlar incelendiginde, kaynastirma
ile ilgili yapilan galismalarin konularina gore dort grupta toplandigi saptanmistir. Bu
konular; kaynastirma kavrami, ilkeler, sonuglar ve kaynastirma hakkinda genel bilgi;
kaynastirmaya ve engelli gocuklara / bireylere iligkin tutum, goriis, bilgi, bakis agisi
ile ilgili yayinlar; kaynastirma uygulamalarina katilan dgrencilerin 6zellikleri; diger
yayinlar seklinde siralanmistir. Arastirma sonuglari, 1980-2005 yillar1 arasinda
yaymlanan ¢aligmalarda kaynastirma uygulamalarinin ve yasanan sorunlarin

sorgulanmaya calisildigini géstermistir (Sucuoglu, 2004).

[Ikogretim diizeyinde kaynastirma egitimi almakta olan ¢ocuklarin akademik
ogrenme siirecinde karsilastiklart giicliikleri, 6gretmen ve ebeveyn goriislerine gore
degerlendirmeyi amaglayan nitel bir tez ¢alismasinda veriler, kaynastirma 6grencisi
bulunan smif Ogretmenleri ve c¢ocugu kaynastirma egitimine devam eden
ebeveynlerden yar1 yapilandirilmis  goriismeler yoluyla toplanmistir.  Sinif
Ogretmenleri ile yapilan goriismelerde; 6grencilerin engel tiiriinii bilmelerine karsin
ozelliklerine dair yeterli bilgiye sahip olmadiklari, 6grencileri siniflarina kendi
istekleri ile kabul etmedikleri, kaynastirma 6grencileri ile egitim siirecinin zor oldugu,
kaynastirma egitimi konusunda yeterli bilgi ve deneyimlerinin olmadigi, 6grenci
basarisim1 degerlendirmede uygun yontem ve araclari hazirlama ve kullanmada
yetersiz kaldiklari, kaynastirma 6grencilerinin akranlarina oranla seviye bakimindan
geride kaldiklari, Ogrencileri i¢in egitim plant hazirlama konusunda egitim
almadiklari, branglarinin 6zel egitim olmamasi nedeniyle 6grencilerinin 6zel egitim
yeterince basarili olamadiklar1 ve smif i¢i etkilesimde yetersiz kaldiklar1 ifade
edilmistir. Ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen sonuglar ise; ebeveynlerin
cocuklarinin engel tiirleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, ¢ocuklarinin
basarisini yeterli bulmadiklarini, kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi yetersizliklerinin
oldugunu ancak g¢ocuklarinin kaynastirma egitim ortaminda olmasini istediklerini,

cocuklarina verilen odevlerin seviyelerine uygun olmadigini, c¢ocuklar: ile ilgili
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Ogretmenlerinden sikayet alirken akran ve ebeveynlerinden sikayet almadiklarini

ortaya koymustur (Sanir, 2009).

[Ikogretim okullarindaki kaynastirma uygulamalarmi  degerlendirmek
amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan bir arastirmada; kaynastirma
egitiminin uygulandig1 okullarda gorev yapan okul yoneticileri, birinci kademedeki
kaynastirma siif 6gretmenleri ve bu siniflardaki kaynastirma 6grenci ebeveynlerine
anket uygulanmistir. Arastirma sonuglari; okul yoneticileri ve d6gretmenlerin yeterli
bilgiye sahip olmamalari nedeniyle bilgilenmeye ihtiyag duyduklarini, kaynastirma
egitimini uygulamadan 6nce bilgilendirilmediklerini, kaynastirmaya yonelik yeterince
hazirlik yapmadiklarii ve kaynastirma uygulamalarinda destek almadiklarini,
kaynastirma egitiminin uygulandigi ilkdgretim okullarinda 6zel egitim Ogretmeni
bulunmadigini, kaynastirma Ogrencilerine yeterince destek egitim hizmetlerinin
verilmedigini, 6gretmenlerin en fazla giigliigli bireysellestirilmis egitim programini
uygulamada yasadiklarini, egitim materyallerinde yetersizligin oldugunu, okul
yoneticilerinin kaynastirma uygulamalarini kismen yeterli bulduklarini, kaynastirma
uygulamalarinin ebeveyn beklentilerini yeterince karsilamadigini ortaya koymustur

(MEB, 2010b).

[Ikdgretim diizeyinde ozel egitim okullarina devam eden ve kaynastirma
ortaminda egitim almakta olan gorme engelli cocuklarin benlik sayginliklarini
karsilastirmay1 amaglayan bir tez ¢alismasinda, gorme engelliler okuluna devam eden
cocuklar ile kaynastirma egitimi almakta olan ¢ocuklara 6lgek uygulanmistir. Gérme
engelli ¢cocuklarin benlik sayginliklari; yas, cinsiyet, okudugu okul, okula nasil gittigi,
kullandig1r yazi tiirii, gérme orani, engelli olus zamani, baska kardesinin olup
olmamasi, ailede baska engelli olup olmamasi gibi degiskenler agisindan incelenmis
ve egitim ortamlarmin ¢ocuklarin benlik sayginliklar1 {izerindeki etkileri
arastirtlmistir. Caligma sonunda gérme engelliler okullarina ve kaynastirma egitimine
devam eden gérme engelli ¢ocuklarin genel benlik kavramlarinin; okula nasil gittigine,
kullandig1 yazi tiirline, ne zaman gérme engelli olduguna, bilgisayar kullanma

durumuna, kardesi olup olmama durumuna, annenin ve babanin egitimine, annenin ve
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babanin ¢alisma durumuna, sehirde bulunma durumuna, gérme oranina goére anlamli

bir farklilik goriilmedigi saptanmistir (Gokge, 2010).

Kaynastirma egitiminin akademik ve sosyal agidan gorme engelliler tizerindeki
etkilerini belirlemeyi amaglayan bir tez ¢alismasinda, lisede kaynastirma egitim
ortaminda egitim almakta olan gorme engelli 6grenciler ve kaynastirma Ogrencisi
bulunan 6gretmenlerle uzun siireli katilimeir gozlemler, anketler ve goriismeler
yapilarak veriler toplanmaya calisilmistir. Calismada Hem O&gretmenlerin gorme
engelli 6grencilere yonelik tutumlari incelenmis hem de gérme engelli 6grencilerin
0zel egitim ortamindan kaynastirma egitim ortamina gegisleri incelenerek 6zel egitim
ile kaynastirma egitiminin karsilastirmasi yapilmistir. Gorme engelli 6grenciler ile
yapilan goriismeler, kaynaklarin yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Calisma
sonunda; kaynastirma egitim ortamlarinin, engelli bireylerin toplumla biitiinlesmesini

sagladig ve etkilesimi arttirdigi saptanmistir (Durna, 2012).

Gorme engelli ¢ocuklarin, zihinsel engelli ¢ocuklarin ve akranlarin sosyal
becerilerini karsilastirmak ve engelli cocuklarin sosyal becerilerinin egitim
ortamlarina gore degisip degismedigini degerlendirmek amaciyla yapilan bir
arastirmaya, 7-12 yas arasindaki ¢ocuklar katilmistir. Aragtirmaya katilan gocuklar;
kaynastirma egitimine devam eden gorme engelli ¢ocuklar, gorme engelliler okuluna
devam eden gorme engelli ¢ocuklar, kaynastirma egitimine devam eden zihinsel
engelli ¢cocuklar, zihinsel engelliler okuluna devam eden zihinsel engelli ¢gocuklar ve
akranlar olmak iizere toplam 5 gruptan olusmustur. Ogretmenler, ¢ocuklarin sosyal
becerilerini degerlendirmislerdir. Degerlendirmeler sonucunda, hem gdérme engelliler
okuluna hem de =zihinsel engelliler okuluna devam eden cocuklarin sosyal
becerilerinin, akranlarindan ve kaynastirma egitimine devam eden gérme engelli ve
zihinsel engelli cocuklardan daha zayif oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler,
akranlarin, engelli gocuklara gore sosyal agidan daha yetkin olduklarini belirtmislerdir.
Kaynastirma egitimine devam eden hem gdérme engelli hem de zihinsel engelli
¢ocuklarin, engelliler igin ayr1 okullara devam eden gocuklardan daha yiiksek seviyede
sosyal beceriler gosterdikleri sonucuna varilmistir. Bu sonuclar, ¢ocukluk doneminde

kaynastirma egitiminin sosyal beceri gelisiminde énemli rol oynayabilecegini ortaya
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koymustur. Arastirma bulgulari, sosyal etkilesim firsatlarinin fazla olmasinin, hem
gorme engelli hem de zihinsel engelli ¢cocuklarin sosyal islevlerinde 6nemli etkiye

sahip olabilecegini ortaya koymustur (Ozkubat & Ozdemir, 2014).

Lisede kaynastirma egitimi almakta olan gorme engelli cocuklarin ve
akranlarinin akran iligkilerini belirlemeyi, ergenlik doneminde akran iligkilerinin nasil
etkilendigini ve akranlarin birbirlerini kabul diizeylerini belirlemeyi amaglayan bir tez
calismasinda, hem sosyometrik veri toplama araglari hem de nitel veri toplama
araglarindan  yar1  yapilandirilmig  goriismeler  kullanilmigtir.  Sosyometri
uygulamasindan elde edilen sonuglar; gorme engelli ¢cocuklarin ve akranlarinin akran
tercihlerinin farklilastigini, gérme engelli cocuklarin akranlarini daha fazla tercih
ettigini, akranlarinin ise goérme engelli akranlarini daha az tercih ettigini ortaya
koymustur. Okullara, siniflara ve cinsiyete gore degerlendirildiginde, c¢ocuklarin
birbirlerini kabul durumlarinin farklilastigir tespit edilmistir. Her iki grubun
birbirleriyle olan etkilesimlerini belirlemek amaciyla yapilan goriismelerde, hem okul
icinde hem de okul disinda gorme engelli ¢ocuklar ile akranlarinin birbirleriyle zaman
gecirme durumlari incelenmistir. Gorlismelerden elde edilen sonuglar ise, gérme
engelli ¢ocuklarin daha ¢ok gérme engelli akranlartyla zaman gegirdiklerini ortaya
koymustur. Calisma sonunda; gorme engelli ¢ocuklarin ve akranlarinin birbirlerini
kabul diizeylerinin diisiik oldugu ve farklilastigi, birbirleriyle etkilesimlerinin yetersiz

oldugu saptanmistir (Gol, 2014).

Ilkokul kademesinde kaynastirma egitimi almakta olan gocuklarin
ebeveynlerinin ve kaynastirma &grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin goriislerini
incelemeyi amaglayan nitel bir tez ¢alismasinda, sinif 6gretmenleri ve ebeveynler ile
yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Calisma sonuclari, hem sinif
ogretmenlerinin hem de ebeveynlerin kaynastirma ile ilgili bilgilerinin eksik oldugunu
ortaya koymustur. Siif 6gretmenleri ve ebeveynler bilgilerinin biiylik ¢ogunlugunu,
deneyimler sonucunda elde ettiklerini belirtmislerdir. Hem ebeveynlerin hem de sinif
Ogretmenlerinin, engelli cocuklarin kaynastirma ortaminda bulunmalarina olumlu
baktiklar1 saptanmistir. Ayrica ¢alisma, BEP lerin etkili bir bicimde kullanilmadigin

ortaya koymustur. Raporlandirma siirecinde etkin olmadiklarin1 belirten sinif
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ogretmenleri, engelli ¢ocuklar i¢in yeterli imkanin bulundugunu ancak imkanlarin
verimli kullanilamadigini belirtmislerdir. Sinif 6gretmenleri, 6zel egitim konusundaki
yeterliklerini eksik bulduklarini belirtirken; kaynastirma egitiminde sosyal agidan

¢oziimlenemeyecek bir giigliikle karsilasmadiklarini dile getirmislerdir (Sahin, 2017).

Kaynastirma egitimi almakta olan &grenci ebeveynlerinin gereksinimlerini
belirlemek amaciyla yapilan nicel bir arastirmada; ¢ocugu kaynastirma egitimine
devam eden anne ve babalara 6lgek uygulanmistir. Arastirma verilerinden elde edilen
sonuclar; ebeveynlerin sosyal destek, bilgi, yardim ve uyarlama konularinda
gereksinimlerinin oldugunu, annelerin babalara oranla daha fazla gereksinimlerinin
bulundugunu ortaya koymustur. Ayrica; ¢evresel diizenleme gereksinimi boyutunda,
cocugun yasina gore; bilgi ve yardim gereksinimi boyutlarinda, ebeveynlerin aylik
gelirine gore; sosyal destek, bilgi ve yardim boyutlarinda ise, cocugun aldigi taniya

gore anlamli farkliliklar olustugu saptanmustir (Cifci Tekinarslan vd., 2018).

Bir ilkokulda 3. ve 4. smnifta kaynastirma egitimi almakta olan engelli
cocuklarin akranlarmin gortislerini tespit etmek amaciyla yapilan nitel bir tez
calismasinda, yar1 yapilandirilmig goriismeler kullanilmistir. Akranlara; engelli
akranlarinin sinif i¢i davranislari, yasadiklar giicliikler ve 6grenme ortamlarina iliskin
goriigleri sorulmustur. Arastirma sonunda, akranlarin, zihinsel engelli akranlar ile
ilgili olumsuz diislincelere sahip olduklari, zihinsel engelli akranlarinin bazi problem
davraniglar gosterdiklerini ve ayr1 egitim almalar1 gerektigini diislindiikleri ortaya
konmustur. Ortopedik engelli akranlari ile ayn1 kaynastirma ortaminda egitim almakta
olan akranlarin ise, herhangi bir rahatsizlik duymadiklarini, engelli akranlarina destek
olarak kendilerini daha iyi hissettiklerini belirttikleri goriilmiistiir. Arastirma
sonuclari, kaynastirma egitimi almakta olan engelli ¢ocugun engel tiiriiniin akran

goriiglerini 6nemli dl¢iide etkiledigini gostermistir (Kirbag, 2018).

Kaynastirma egitiminin uygulandigi smiflarda goérev yapmakta olan
ogretmenlerin goriislerinin nitel aragtirma tekniginden yar1 yapilandirilmis goriismeler
kullanilarak incelendigi lisansiistii tezlerini incelemek amaciyla yapilan bir

arastirmada, 1990 ile 2017 yillar1 arasinda kaynastirma egitimini konu alan toplam 222

51



yiiksek lisans ve doktora tez ¢aligmasinin gerceklestigi ve sayica en fazla tezin 2015
yilindan sonra gergeklestigi sonucuna ulagilmistir. Bu tez c¢aligmalarindan nitel
yontemin kullanildig1 73 calismanin konu bakimindan smiflandirmasi yapilmis ve
kaynastirma konulu tezlerde en fazla kaynastirmaya iliskin 6gretmen goriisii alindigi
saptanmistir. Bunu kaynastirmaya iliskin 6gretmen, akran, aile, akademik, davranig
sorunlar1 konulu tezlerin izledigi goriilmiistiir. Bu tez ¢calismasinda; 2000-2017 yillari
arasinda kaynastirma egitimine iliskin tezlerin sayisinda artis goézlenmesi ve bu
tezlerde en fazla kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen goriislerine odaklanilmis
olmasi nedeniyle, bu yillar arasinda nitel yontem kullanilarak gerceklestirilmis
lisansiistii tezlerde 6gretmen goriislerini konu alan ¢aligmalar incelenmistir. Incelenen
tez galigmalarindan secilen 5 ¢alismadan; kaynastirma egitimine iliskin mevcut durum,
kaynastirma egitimine iliskin sorunlar, kaynastirma egitiminin niteligini arttirmaya
yonelik beklentiler olmak tizere {i¢ ana tema ortaya ¢cikmistir (Giirglir & Hasanoglu

Yazgayir, 2019).

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iligkin goriislerini belirlemeyi ve
kaynastirma egitiminin daha etkili bigimde yiiriitiilebilmesi i¢in oneriler gelistirmeyi
amagclayan bir tez calismasinda, ilkokullarda gorev yapan simif 6gretmenlerine dlgek
uygulanmistir. Calisma sonunda sinif 6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde; BEP
birimi, BEP plani hazirlama, destek egitim odasi, sinif i¢i yardim ve ozel egitim
danmismanligr degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar ortaya ¢iktigi saptanmistir

(Erdagi, 2019).

Kaynastirma egitimi almakta olan gorme engelli ¢cocuklarin akranlarinin ve
akran ebeveynlerinin gorme engelli ¢ocuklara iliskin tutum diizeylerinin incelenmesi
ile birlikte, gorme engelli ¢ocuklarin okula yonelik tutumlarinin, ebeveynlerinin ve
ogretmenlerinin gérme engelli ¢ocuklara yonelik tutumlarmin belirlenmesini
amaglayan bir tez ¢aligmasinda, hem nicel hem de nitel yontem kullanilmistir. Veri
toplamak amaciyla; akran ve akran ebeveynleri ile 6lgek kullanilirken; gorme engelli
cocuklar, bu cocuklarin ebeveynleri ve sinifinda gérme engelli 6grencisi bulunan
ogretmenler ile derinlemesine goriismeler yapilmigtir. Calisma sonunda, akran

ebeveynlerinin gorme engelli ¢ocuklara yonelik tutumlari arttik¢a, akranlarin da
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gorme engelli cocuklara yonelik tutumlarinin arttigi saptanmistir. Calismaya katilan
gorme engelli ¢ocuk ebeveynleri; goérme engelli c¢ocuklarin baston kullanmak
istemediklerini, kabartma harita gibi materyallerin arttirilmasi1 gerektigini, ses kayit
cihaz1 veya telefon kullanmanin dersleri takip etmede onemli oldugunu, okuldaki
fiziksel kosullarin uygun olmadigini belirtmislerdir. Hem goérme engelli ¢ocuk
ebeveynleri hem de oOgretmenler, 6zel egitim konusunda ebeveynlere egitim
verilmesinin gerekliligini ifade etmislerdir. Ayrica gérme engelli ¢cocuk ebeveynleri
ve Ogretmenler, gorme engelli g¢ocuklarin egitimi konusunda oOgretmenlerin bilgi

eksikligi bulundugunu belirtmislerdir (Celik, 2019).

1.7.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Gliney Afrika’da yapilan bir tez ¢alismasinda, daha once gérme engelliler
okuluna devam edip sonradan kaynastirma egitimine dahil olan gorme engelli
cocuklarin, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili deneyimleri,
kaynastirma egitiminde yasanan giigliikkler ve uygulama esnasinda ne tiir destek
saglandigi belirlenmeye calisilmistir. Nitel yontemin kullanildig1 bu ¢alismada, veriler
yar1 yapilandirilmig goriisme formlari ile odak grup ¢alismalarindan elde edilmistir.
Arastirma sonuglari; baz1 gérme engelli ¢ocuklarin, ebeveynlerin ve dgretmenlerin,
gerekli destek saglandiginda, kaynastirma uygulamalarma karsi olmadiklarini ve
paydaslar arasindaki isbirliginin, kaynastirma egitiminden somut sonuglar elde

edilmesini saglayan en 6nemli etken oldugunu ortaya koymustur (Ngxata, 2005).

Avustralya’da yapilan bir tez ¢alismasinda, erken yastan itibaren kaynastirma
egitimine dahil olan gérme engelli cocuklarin kaynastirma egitiminin basarisini
etkileyen etmenler belirlenmeye ¢alisiimustir. iki asamada yiiriitiilen calismanin birinci
asamasinda nitel, ikinci agsamasinda ise nicel yontem kullanilmistir. Birinci agamada,
paydaslarin goziinden erken yasta kaynastirma egitimini etkileyen dnemli etkenler
belirlenmeye calisilmis; paydaslar, saglik profesyonelleri, destek 6gretmenler, sinif
ogretmenleri, gérme engelli cocuklar ve ebeveynleri olmak tizere 5 katilimer gruptan

olusmustur. Ikinci asamada ise, gérme engelli cocuklarin kaynastirma egitimindeki
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durumlarinin tanimlanmasi, akranlariyla karsilagtirildiginda katilimlari, iletisimleri,
akademik ve genel durumlarinin nasil oldugunun belirlenmesi ve paydaslar tarafindan
birinci asamada ortaya konan etkenlerin ¢ocuklarin kaynastirma egitimi lizerindeki
etkisinin arastirilmas1 amaglanmustir. iki yil siiren ikinci asamaya 1. smifa devam eden
gorme engelli cocuklar ve akranlari katilmistir. Calisma sonunda; paydaslar tarafindan
gorme engelli c¢ocuklarin kaynastirma egitiminin basarisinda en ¢ok c¢evresel
faktorlerin etkili oldugu; arag-gerecglerin yetersizligi ve erisilebilir olmamasi,
kaynastirmaya yonelik tutumlarinin yeterli olmamasi, smiftaki personelin gorme
engelli ¢cocugun egitimine akranlardan daha fazla katilmasi durumlarinin ortaya
ciktig1; zamanla 6gretmenlerin sinif ortamini diizenledigi; ikinci yilin sonunda gérme
engelli cocuklarin sosyal becerilerinde akranlarina gore azalma oldugu ve akademik

performanslarinda akranlarina gore diisiis yasandigi saptanmistir (Lane, 2008).

Ebeveynlerin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarini ele alan arastirmalari
incelemek amaciyla yapilan bir tarama ¢alismasinda, kriterleri karsilayan 10 arastirma
incelenmistir. Incelenen arastirmalarda; ebeveynlerin kaynastirmaya yonelik
tutumlari, ebeveyn tutumlarina bagl degiskenler ve ebeveyn tutumlarinin engelli
cocuklarin sosyal katilimina etkileri konularinda elde edilen sonuglar ele alinmstir.
Calisma sonuglari; incelenen arastirmalarin higbirinin ebeveyn tutumlarinin, engelli
cocuklarin sosyal katilimina etkileri konusunu ele almadigini géstermistir. Ebeveyn
tutumlarinin kaynastirma egitimine etkileri ile ilgili sonuglar; engelli ¢ocuklarin
ebeveynlerinin tutumlarini tanimlama, akran ebeveynlerinin tutumlarini tanimlama ve
engelli ¢cocuklar ile akran ebeveynlerinin tutumlarini karsilagtirma seklinde ii¢ grup
halinde sunulmustur. Calisma sonuglari; ebeveynlerin tutumlarinin olumlu ya da notr
oldugunu, incelenen arastirmalarin hi¢birinde olumsuz tutumlarla ilgili sonuglara
rastlanmadi@in1 gostermistir. Her iki gruptaki ebeveynler, kaynastirma egitiminin
engelli c¢ocuklara oldugu kadar akranlara da yararlari oldugunu belirtirken;
kaynastirma egitiminin her iki gruptaki ¢ocuklar acisindan riskleri bulundugunu da
ifade etmiglerdir. Ebeveyn tutumlarina bagli degiskenler ile ilgili sonuclar; yas,
cinsiyet, sosyo-ekonomik statii, egitim seviyesi, kaynastirma egitim deneyimi,

cocugun engel tlirli bakimindan ele alinmistir. Ebeveynlerin yas, cinsiyet gibi
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Ozelliklerinin tutumlarla herhangi bir iliskisi saptanmazken; ebeveynlerin sosyo-
ekonomik statiisii, egitim seviyesi, kaynastirma egitim deneyimi ve ¢ocugun engel tiirii
ile tutumlar1 arasinda bir iliski oldugu saptanmistir. Yiiksek sosyo-ekonomik
statlisiine, egitim seviyesine ve fazla kaynastirma deneyimine sahip ebeveynlerin;
diisiik sosyo-ekonomik statiisiine, egitim seviyesine ve az kaynastirma deneyimine
sahip ebeveynlere oranla daha olumlu tutumlari oldugu goriilmiistiir. Cocugun engel
tiirline gore degerlendirildiginde; ebeveynlerin, davranis problemleri ve agir zihinsel
engelleri olan ¢ocuklarin kaynastirma egitimine dahil olmasi ile ilgili en az olumlu
tutuma sahip olduklari, fiziksel engelleri olan gocuklarin kaynastirma egitimine dahil
olmasi ile ilgili en fazla olumlu tutuma sahip olduklar1 saptanmistir (De Boer vd.,

2010).

Alan yazin taramasi yapilarak, basarili bir kaynastirma egitiminin 6nemli
bilesenlerini belirlemeye yonelik olarak yapilan bir arastirmada, kaynastirma
egitiminin kalitesini arttiran 6nemli bilesenlerin neler oldugu ortaya konmaya
caligilmistir. Arastirma bulgulari; miifredatta yapilan diizenleme ve uyarlamalar, etkili
Ogretimsel stratejilerin kullanilmasi, igbirliginin olmasi, akranlarin engelli akranlarina
olan destegi, okul yoneticilerinin rol ve etkinlikleri, hem engelli ¢ocuklarin hem de
akranlarin ebeveynlerinin rollerinin, kaynastirma egitiminin basarili olmasina etki

eden 6nemli bilegenler oldugunu ortaya koymustur (Alquraini & Gut, 2012).

Ilkokul kademesinde kaynastirma ortamindaki akranlarm, engelli akranlarina
yonelik tutumlarmi tanimlamak amaciyla yapilan arastirmalarin incelenmesini
hedefleyen bir tarama ¢alismasinda, 30 veri tabanindan 1998 ile 2011 yillar1 arasinda
yapilan arastirmalar taranmig ve belirlenen kriterleri karsilayan, 7 iilkeden 20 arastirma
secilmistir. Akran tutumlarinin; tutum bilesenlerinden bilissel, duygusal ve davranissal
tutumlar agisindan incelendigi aragtirmalardan elde edilen sonuglar ortaya konmaya
calisilmigtir. Arastirmalarin ¢ogu, akranlarin, engelli akranlarina karsi inanis, duygu
ve davranis acisindan nétr olduklarini gostermistir. Ug tutum bileseni géz oniine
alindiginda ¢alisma sonuglari; yapilan arastirmalarin ¢ogunun, tutumlarin biligsel ve
davranigsal bilesenlerine odaklandigim1 ortaya koymustur. Akran tutumlarinin;

kaynastirma egitim deneyimi ve engelli bireylere iligkin bilgi, yas ve cinsiyet gibi
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cevresel oldugu kadar kisisel baz1 degiskenlerden de etkilendigi goriilmiistiir. Calisma
sonuglari, engelli akranlariyla ilgili bilgi ve deneyimleri arttik¢a, akranlarin daha fazla
kabul edici tutum sergilediklerini ortaya koymustur. Ayrica, davranis problemleri olan
ve zihinsel engelleri bulunan ¢ocuklarin, akranlarinin olumsuz tutumlarina daha fazla
maruz kaldiklari sonucuna ulasilmistir. Akranlarin tutumlari ile engelli ¢ocuklarin
sosyal katilimlar1 arasindaki iligski incelendiginde; akranlarin olumlu tutumlarinin,

kaynagtirma egitiminin olumlu sosyal sonuglar1 agisindan 6nemli oldugu goriilmiistiir

(De Boer vd., 2012).

Kaynastirma egitimine iligkin yapilan arastirmalar1 incelemek amaciyla
yapilan bir tarama calismasinda; arastirmalarda hangi temalarin calisildigi, bu
arastirmalardan nelerin 6grenilebilecegi, ele alinan arastirmalarda ne gibi eksikliklerin
bulundugu tizerinde durulmustur. Yayinlanan arastirmalar, veri tabanlart kullanilarak
sistematik bir inceleme yoluyla belirlenmistir. Nicel, nitel veya karma ydntemin
kullanildig1 26 arastirmanin tematik analizi; kaynastirma egitimine yonelik tutumlar,
kaynastirma  egitiminde Ogretmenlerin  profesyonel gelisimi, kaynastirma
uygulamalari (6gretmen destegi ve akran destegi), 6grenci katilimi (sosyal katilim ve
akademik katilim) ve kaynastirma ile ilgili aragtirmalara iliskin kritik diisiinceler
olmak flizere 5 ana temayr ortaya koymustur. Calisma sonuglari, kaynastirma
egitiminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in bagarili 6gretmen deneyimlerini
saglayacak kanita dayali uygulamalarla ilgili 6gretmenlerin profesyonel gelisiminin

onemli oldugunu gostermistir (Van Mieghem vd., 2018).

Gorme engelli ¢ocuklarin; kaynastirma egitimindeki giigliikler, kaynastirma
ortaminda kabul gormelerine iliskin duygular1 ve kaynastirmanin basarili bilesenleri
ile ilgili algilarmi inceleyen bir meta-sentez calismasinda; nicel, nitel ve karma
yontemlerin  kullanildig1 arastirmalarin  sonuglar1 incelenmistir. Y oneticilerin,
Ogretmenlerin ve diger profesyonellerin destek, tutum ve vasiflart; erisilebilir
teknolojinin kullanilabilirligi; kabartma yazinin (Braille) kullanimi1 ve oryantasyon ve
bagimsiz hareket; kaynastirma ortamlarinda egitim veren O6gretmenler ile gorme
engelliler 6gretmenleri arasindaki isbirlikleri konulari ele alinmaya calisilmistir.

Calismanin genel ¢ercevesini olusturmak amaciyla, kaynastirma ve goérme engellilik
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ile ilgili sistematik bir veri tabani arastirmasi gergeklestirilmistir. Ulasilan makaleler
arasindan 1. sinifile 12. siif arasinda kaynastirma egitimi almakta olan gérme engelli
cocuklar1 ve ¢ocuklarin algilarini konu alan arastirmalarin tematik analizi sonucunda,
genis kategoriler olusturulmus, kriterleri karsilayan ve arastirma sorularindan en az
1’ine cevap veren 16 arastirma analiz edilmistir. Giigliikler baslig1 altinda, fiziksel ve
cevresel giicliikler, miifredata veya 6gretime ulasmada giigliikler ve sosyal giigliikler
olmak {izere ii¢ ana kategori olusmustur. Kaynastirma ortaminda kabul gérmelerine
iliskin duygular1 bashg: altinda homofili (kendisine benzeyenlere yakinlik hissetme)
ve uyum saglama kategorileri yer almigtir. Kaynagtirmanin basarili bilesenleri basligi
altinda; olumlu okul ortam1 ve 6gretmen tutumu, bilgi ve beceriye sahip 6gretmenler,

ozerklik ve giriskenlik kategorileri olusmustur (Miyauchi & Paul, 2020).
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IKINCi BOLUM
YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, deseni, 6rneklemi, veri toplama araclari,

verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, ilkokul kademesinde kaynastirma egitimi almakta olan gérme engelli
cocuklarin egitim siireci hakkinda hem gérme engelli cocuklardan hem de siiregte yer
alan paydaslardan derinlemesine bilgi edinmek ve uygulamalardaki mevcut durumu
biitiinciil bir bakis agisiyla ele almak amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Nitel aragtirmanin tanimini yapmak gii¢ olmakla birlikte; “algilar1 ve olaylari gercekei
ve bilitiinciil bir bicimde dogal ortamda ortaya koymaya yonelik siirecin izlendigi ve
gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi yontemlerin kullanildig1 arastirma” seklinde
tanimlanabilir (Yildinnm & Simsek, 2013: 45). Arastirmaya katilan kisilerin algilarinin
ve deneyimlerinin ortaya konmasi, nitel arastirmanin en 6nemli amagclarindan biridir.
Nitel arastirmada toplanan verilerin ayrintili ve derinlemesine olmasi gerektiginden,
aragtirma kapsaminda ¢ok sayida birey yer almamaktadir; ancak elde edilen verinin
miktar1 ve ayrintisi oldukca fazla oldugundan, analiz i¢in gereken siire daha uzun
olabilmektedir (Yildirim & Simsek, 2013: 51). Nitel arastirma, bir duruma dahil olan
bireylerin yani aktorlerin algi ve bakis agilarini yorumlamaya 6nem vermekte; bu
nedenle, durumu bi¢imlendiren ve duruma katkida bulunan aktdrler, arastirmanin

degiskenlerini olusturmaktadir (Yildirim & Simsek, 2013: 65).

2.2. Arastirma Deseni

Arastirmada; kaynastirma egitim siirecinde uygulamalarda neler yasandigini tespit
etmek ve siireci egitim hakk: perspektifinden degerlendirmek amaciyla gérme engelli
cocuklar merkezde olmak iizere siiregte yer alan paydaslarin goriislerine yer vererek

durum tespiti yapilmasi amaglandigindan, durum ¢alismasi ile desenlenmistir. Belirli
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bir duruma iligkin sonuclar1 ortaya koymayi amaglayan durum ¢aligmasinin en temel
0zelligi; bir duruma iliskin ortam , bireyler, olaylar, siirecler gibi etkenlerin biitiinciil
bir yaklagimla arastirilmasinin yani sira; hem ilgili durumu nasil etkiledikleri hem de
ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerine odaklanmasidir. Durumlarin birbirinden
farkli olmasi nedeniyle, sonug¢larin genellenmesi miimkiin olmamakla birlikte, bir
duruma iligkin olarak elde edilen sonuclarin benzer durumlarin anlagilmasina yonelik

ornekler ve deneyimler saglamasi beklenmektedir (Yildirim & Simsek, 2013: 83).

2.3.  Evren ve Orneklem

[lkokul kademesinde kaynastirma egitimi almakta olan gdrme engelli ¢ocuklar ve
kaynastirma siirecinde yer alan okul yoneticileri, okul psikolojik danigmanlari, sinif
Ogretmenleri, gérme engelli ¢ocuk ebeveynleri ve gorme engelli ¢ocuk akranlari,

arastirmanin evrenini olusturmaktadir.

Aragtirmada amagli 6rnekleme yontemi kullanilmustir. ilk dnce gérme engelli
bireylerin egitimi alaninda hizmet veren sivil toplum kuruluslari ile gériistilmis, 2., 3.
ve 4. sinifta kaynastirma ortaminda egitim almakta olan gérme engelli ¢ocuklarin
ebeveynlerine ulagilmis ve arastirmaya katilmaya goniillii olan ebeveynler
belirlenmistir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin tlimiiniin annelerden olustugu
goriilmiistiir. Anneler araciligiyla da ¢ocuklarin okullarina ve okullardaki okul
yoneticisi, okul psikolojik danigsmani, smif 6gretmeni ve sinif igindeki en yakin

akranina ulagilmistir.

Ayrica arastirmada, amagli 6rnekleme yontemlerinden 0lgiit 6rnekleme yontemi
kullamlmustir. Olgiit 6rnekleme ydntemi, Onceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasi anlayisi ile temellenmektedir ve sozii edilen
ol¢iit veya Olglitler arastirmact tarafindan olusturulabilecegi gibi daha oOnceden
hazirlanmis bir Olgiit listesi de kullanilabilir (Yildirrm & Simsek, 2013: 140).

Ornekleme dahil olan gdrme engelli ¢ocuklarin seciminde egitsel olarak kor kabul
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edilmeleri yani 6gretimde dokunarak okunan kabartma yaziy1 (Braille) kullanmalari

Olciit olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin Orneklemini, 2018-2019 ve 2019-2020 egitim-6gretim yillari
arasinda Istanbul ilinde dort farkli ilgedeki devlet okullarinda ilkokul kademesinde
kaynastirma egitimi almakta olan 4 gérme engelli ¢ocuk ve bu cocuklarin okul
yoneticisi, okul psikolojik danigmani, siif 6gretmeni, ebeveyni ve en yakin akrani

olmak tizere toplam 24 katilimc1 olusturmaktadir.

Orneklemde, kaynastirma egitimine devam eden gérme engelli cocuklarin yer
almasinin temel sebebi, siireci yasayan ve kaynastirma uygulamalarindan dogrudan
etkilenen bireyler olarak kendilerinin ifade etmelerini saglamaktir. Gérme engelli
cocuklarin akranlarinin aragtirmada yer almasinin temel sebebi ise, kaynastirma
stirecini ayn1 zamanda ¢ocuklarin goziinden ele almaktir. Ebeveynlerin 6rneklem
arasinda yer almasinin en temel nedeni, siirecte biiyiik rolii olan ebeveynlerin de
deneyim ve goriislerine yer vermektir. Okul yoneticileri, okullarda en iist pozisyonda
olmalar1 ve kaynastirma uygulamalarindan sorumlu olan kisiler olmalar1 nedeniyle,
orneklem igerisinde yer almistir. Smif Ogretmenleri, kaynastirma egitiminin
uygulanmasindan dogrudan sorumlu olmalar1 nedeniyle, 6rnekleme dahil edilmistir.
Okul psikolojik danigmanlar1 ise, kaynastirma uygulamalarinda egitimin
planlanmasinda ve siirecin ilerleyen asamalarinda onemli role sahip olmalar
nedeniyle, aragtirmanin 6rneklemi arasinda yer almistir. Sonug olarak gorme engelli
cocuklar merkezde olmak iizere, siiregte yer alan ve aktif rolii bulunan paydaslar,

arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

2.4. Veri Toplama Araclari ve Gelistirilmesi

Arastirmada, verilerin toplanabilmesi igin goriisme tekniginden yararlanilmistir.
Deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler;
goriisme yoluyla anlagilmaya ¢alisilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2013: 148). Temel

amaci, katilimcilarin deneyimlerini ve bu deneyimleri nasil anlamlandirdiklarim
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anlamaya ¢aligmak olan gériisme tekniginde arastirmaci, elde etmek istedigi sonuglar
cercevesinde sistematik sorularla katilimcilarin algilarini, diisiincelerini, duygularim
ve yorumlarini ortaya c¢ikarmaya c¢alismaktadir (Tiirniikli, 2000). Bu amagcla
arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis
goriigme formlar1 gelistirilmistir. Goriisme formu, arastirma problemi ile ilgili tiim
boyutlarin ve sorularin kapsanmasini giivence altina almay1 amaglamaktadir (Yildirim
& Simsek, 2013: 150). Hem belirli diizeyde standartliga hem de esneklige sahip olmasi
nedeniyle, yari yapilandirilmis goriisme tekniginin egitimbilim arastirmalarina daha

uygun bir teknik oldugu diisiiniilmektedir (Ttirntklii, 2000).

“Okul Yoneticilerine Yonelik Gorisme Formu” (Ek-3), “Okul Psikolojik
Danismanlarina Yonelik Goriisme Formu” (Ek-4), “Sinif Ogretmenlerine Y&nelik
Gortisme Formu” (Ek-5), “Gérme Engelli Cocuk Ebeveynlerine Yonelik Goriisme
Formu” (Ek-6), “Gorme Engelli Cocuklara Yonelik Gorlisme Formu” (EK-7) ve
“Akranlara Yonelik Goriisme Formu” (Ek-8) olmak tizere toplam alt1 goriisme formu
hazirlanmistir. Gorlisme formlarinin birinci boliimiinde katilimeilarin demografik
ozelliklerini tespit etmeye yonelik kisa cevapli veya segenekli sorulara yer verilirken;
ikinci boliimiinde ise, agik uclu sorulara yer verilmistir. Bu agik uglu sorular, alan
yazinda yer alan teorik bilgilerden ve kaynastirma egitimi alaninda yapilan

calismalarda elde edilen bulgulardan yararlanilarak olusturulmustur (Kargin vd., 2003;

Ngxata, 2005; MEB, 2010b; Callan, 2013; ERG, 2016c).

Veri toplama aract olan goriisme formlarinin gegerligini saglamak amaciyla,
formlar anlagilma ve arastirilan konuyu kapsama diizeyi bakimindan psikoloji
alanindan ii¢ uzmanin goriisiine sunulmus, gelen oOneriler dogrultusunda goriisme

formlarina son sekli verilerek uygulamaya gegilmistir.

Sonug olarak goriisme formlarinda yer alan agik uglu soru sayilart su sekildedir:
Okul yoneticilerine 9, okul psikolojik danigmanlarma 9, siif dgretmenlerine 14,
gorme engelli gocuk ebeveynlerine 14, gorme engelli ¢ocuklara 12 ve akranlara 11

acik uglu soru sorulmustur.
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2.5. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanabilmesi i¢in 29.04.2019 tarihinde Istanbul 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden (EK-1) ve 20.06.2019 tarihinde istanbul Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Etik Kurulu’ndan (Ek-2) gerekli yazili izinler alinmustir.

Veriler, Haziran 2019 ile Subat 2020 tarihleri arasinda, her bir katilimci ile
belirlenen tarih ve saatte, gorlisme agisindan uygun bir ortamda 20 ile 50 dakika
arasinda degisen siirelerde yapilan goriismelerde elde edilmistir. Goriismeye
baslamadan Once arastirmaci kendisini tanitmis, arastirmanin amacindan ve
oneminden bahsetmis ve katilimcilardan elde edilen verilerin kesinlikle bagka bir
amagla kullanilmayacagini belirtmistir. Her bir katilimciya onam formu imzalatilmig
ve aragtirmaya katilimin tamamen goniilliiliik esasina dayandigi 6zellikle belirtilmistir.
Gorme engelli cocuklar ve akranlari i¢in ebeveynlerinden onam alinmigtir (Bkz.: Ek-
9, EK-10, Ek-11, Ek-12, Ek-13). Goriismeler esnasinda ses kaydi yapilmasina Milli
Egitim Bakanligi tarafindan izin verilmemesi nedeniyle; okul ortaminda okul
yoneticileri, okul psikolojik danigmanlari ve sinif 6gretmenlerinden elde edilen veriler,
yazili notlar alinarak toplanmistir. Ancak okul ortami disinda yapilan goriigmelerde;
gérme engelli cocuk ebeveynleri, gorme engelli ¢cocuklar ve akranlarindan elde edilen
veriler ise, ebeveynlerden izin almak kaydiyla ses kaydi yapilarak toplanmistir. Tim
goriismeler gerceklestirildikten sonra elde edilen verilerin analizinde belirleyici olmasi
ve herhangi bir karisiklik yasanmamasi i¢in her bir gériisme formuna, bir siralama

numarasi verilmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Aragtirmada igerik analizi yapilmistir. Toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmak, i¢erik analizinin temel amacini olusturmaktadir. Bu
ama¢ dogrultusunda Once yapilmasi gereken, toplanan verileri kavramsallastirmak,
sonra ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir sekilde diizenlemek ve son olarak da

verileri agiklayan temalari saptamaktir (Yildirim & Simsek, 2013: 259).
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Nitel arastirmada veri analizi; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin
ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde dort

asamada gergeklesmektedir (Yildirim & Simsek, 2013: 260).

Ik olarak, hem yazili notlardan elde edilen veriler birebir bilgisayar ortamina
aktarilmis hem de ses kayitlarindan elde edilen veriler desifre edilmistir. Tiim
katilimcilardan elde edilen  veriler, her bir katilimci grup icin olusturulan ayri
dosyalarda toplanmig; okul yoneticileri, okul psikolojik danismanlari, smif
Ogretmenleri, géorme engelli cocuk ebeveynleri, gorme engelli ¢ocuklar ve akranlarin
cevaplarmin bir araya getirildigi toplam 6 dosya olusturulmustur. Tiim katilimcilardan
elde edilen verilerin bir araya getirildigi 6 dosya incelendiginde; okul yoneticilerinden
7, okul psikolojik danismanlarindan 8, sinif 6gretmenlerinden 12, gérme engelli gocuk
ebeveynlerinden 21, gérme engelli ¢ocuklardan 8 ve akranlarindan 6 sayfa olmak

lizere toplam 62 sayfalik veri elde edildigi saptanmustir.

Aragtirmada, verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlama yapilmistir. Ilk olarak,
sorular arastirmaci tarafindan tek tek yazilmis, her bir katilimcinin sorulara verdigi
cevaplar alt alta siralanmis ve cevaplar satir satir okunarak veriler iizerinden kodlara
ulasilmustir. ikinci asamada, kodlar bir araya getirilerek kodlar1 belirli kategoriler
altinda toplayan temalar olusturulmustur. Bu temalarin bir kismi1 alan yazindaki
caligmalarin incelenmesi sonucunda onceden belirlenmis temalardan olusurken, bir
kism1 da benzer kodlarin bir araya getirilmesi sonucu ortaya ¢ikan temalardan
olusmaktadir. Uciincii asamada, veriler kodlara ve temalara gore diizenlenmis ve

tanimlanmistir. Dordiincii asama olarak bulgular yorumlanmastir.

Nitel bir aragtirmada arastirmacinin, gecerligin saglanmasi igin gereken dnlemleri
alarak dogru bilgiye ulasmasi; gilivenirlik i¢in ise, aragtirma siirecini ve verileri hem
acik hem de ayrintili bir bicimde tanimlamasi beklenmektedir (Yildirnm & Simsek,
2013: 308). Kodlayicilarin ve kodlama kategorilerinin giivenirligi, igerik analizinde
kodlamanin  giivenirligini  saglamaktadir. Kodlayicinin  glivenirligi, farkh

kodlayicilarin aynt metni ayni sekilde kodlamalarinit ya da ayni kodlayicinin ayni
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metni farkli zamanlarda ayni sekilde kodlamasini gerektirirken; kategorilerin
giivenirligi ise, acgik-secik olmalarmi gerektirmektedir (Bilgin, 2014: 16). Bu
arastirmada gegerligin saglanmasi1 amaciyla; arastirmanin deseninin belirlenmesi ve
verilerin toplanmasi konusunda, psikoloji alanindan bir uzmanin destegi alinmistir.
Arastirmaci tarafindan toplanan ve gruplandirilarak diizenli hale getirilen tiim veriler,
nitel aragtirma konusunda uzmanligi bulunan bir kisinin destegi ile MAXQDA nitel
veri analizi programinda kodlanmistir. Bu kodlamalarin tekrar gézden gegirilerek
diizenlenmesi sonucunda “Erisim, isbirlikleri, Diizenlemeler, Tutum ve Davranislar,
Etkinlikler, Faaliyetler/Calismalar, Giigliikler, Beklentiler ve Coziim Onerileri” olmak
tizere 8 ana tema ile bu temalara ait kategori, kod ve alt kodlar olusturulmustur.
Bulgularin yazildig1 son asamada ise; tiim temalara, temalar altindaki kategori, kod ve

alt kodlara yer verilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

3.1. Demografik Bilgiler

Arastirmaya ilkokul kademesinde kaynastirma egitimi almakta olan 4 gérme
engelli gocuk ile her gocugun simif 6gretmeni, okul yoneticisi, okul psikolojik
danigsmani, ebeveyni ve en yakin akrani olmak {izere toplam 24 kisi katilmigtir.
Gorme engelli gocuklar C1°den C4’e, siif dgretmenleri O1°den O4’e, okul
yoneticileri Y1’den Y4’e, okul psikolojik danismanlar1 D1°den D4’e, ebeveynler
E1’den E4’e ve akranlar A1’den A4’e kadar kodlanmistir. Katilimcilarin yasa ve
cinsiyete iliskin demografik 6zellikleri Sekil 3.1., Sekil 3.2., Sekil 3.3. ve Sekil 3.4’te

ayrintili olarak gosterilmistir.

Sekil 3.1. 1. Cocuk ile Paydaslarin Yas ve Cinsiyete Iliskin Demografik

Ozellikleri Gosterimi

Sekil 3.1. incelendiginde, 1. gérme engelli cocugun 10 yasinda kiz ¢ocuk
oldugu, sinif 6gretmeninin 53 yasinda kadin, okul yoneticisinin 44 yasinda kadin, okul
psikolojik danigmaninin 30 yasinda kadin, ebeveyninin 34 yasinda kadin ve akraninin

10 yasinda kiz ¢ocuk oldugu goriilmektedir.
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Sekil 3.2. 2. Cocuk ile Paydaslarin Yas ve Cinsiyete iliskin Demografik

Ozellikleri Gosterimi

Sekil 3.2. incelendiginde, 2. géorme engelli ¢gocugun 10 yasinda erkek ¢ocuk
oldugu, sinif 6gretmeninin 46 yasinda kadin, okul yoneticisinin 61 yasinda kadin, okul
psikolojik danigmaninin 32 yasinda kadin, ebeveyninin 31 yasinda kadin ve akraninin

10 yasinda erkek ¢ocuk oldugu goriilmektedir.

Sekil 3.3. 3. Cocuk ile Paydaslarin Yas ve Cinsiyete iliskin Demografik

Ozellikleri Gosterimi
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Sekil 3.3. incelendiginde, 3. gérme engelli cocugun 9 yasinda kiz ¢ocuk
oldugu, sinif 6gretmeninin 38 yasinda erkek, okul yoneticisinin 33 yasinda erkek, okul
psikolojik danismaninin 33 yasinda kadin, ebeveyninin 36 yasinda kadin ve akraninin

9 yasinda kiz ¢cocuk oldugu goriilmektedir.

Sekil 3.4. 4. Cocuk ile Paydaslarin Yas ve Cinsiyete Iliskin Demografik

Ozellikleri Gosterimi

o4 ot Gy s
Kadin Kad
49 Yag 36 Yas

Sekil 3.4. incelendiginde, 4. gorme engelli ¢ocugun 8 yasinda erkek cocuk
oldugu, sinif 6gretmeninin 49 yasinda kadin, okul yoneticisinin 46 yasinda kadin, okul
psikolojik danigsmaninin 36 yasinda kadin, ebeveyninin 40 yasinda kadin ve akraninin

8 yasinda erkek cocuk oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin genel betimsel 6zelliklerine bakildiginda; 14’1 kadin, 2’s1 erkek,
4’1 erkek cocuk ve 4’1 kiz gocuk katilime1 oldugu, bu katilimcilarin 8’inin 8-11 yas,
6’smin 30-35 yas, 3’iinlin 36-40 yas, 2’sinin 41-45 yas, 3’linlin 46-50 yas, 1’inin 51

yas ve lizeri, 1’inin 61 yas ve iizeri oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin katilimcilarindan elde edilen bazi demografik bilgiler Tablo

3.1’de gosterilmektedir:
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Tablo 3.1. Katihmcilardan Elde Edilen Bazi Demografik Bilgilerin Gosterimi

1. cocuk | 2. cocuk | 3. cocuk | 4. ¢ocuk
Okul mevcudu 1200 1870 1295 569
Okuldaki tanili engelli 6grenci sayist | 51 80 43 14
Simifi 4 4 3 2
Sinif mevcudu 29 35 26 30
Sinifta baska engelli 6grenci olma | Hayir Hayir Hay1r Evet
durumu (ikizi)
Okulda BEP gelistirme birimi olma | Evet Evet Evet Evet
durumu
(Cocuga BEP hazirlanma durumu Evet Evet Evet Evet
Cocugun BEP siirecine dahil olma | Hayir Hayir Hayir Hayir
durumu
Okulda destek egitim odast olma | Evet Evet Evet Hayir
durumu
Destek egitim odasimi1 kullanma | Hayir Hayir Evet Hay1r
durumu
Cocugun okulda destek egitim alma | Hayir Hayir Evet Evet
durumu
Okulda ¢ocuga sunulan hizmetler | Hayir Hayir Hay1r Hay1r
(Bagimsiz Hareket)
Okulda ¢ocuga sunulan hizmetler | Hayir Hayir Evet Hay1r
(Braille)
Okulda ¢ocuga sunulan hizmetler | Hayir Hayir Evet Hayir
(Teknoloji Destekli Egitim)

Tablo 3.1. incelendiginde; ¢ocuklarin okul mevcutlari, okullarindaki tanili

engelli 6grenci sayilarinin da tabloda gosterildigi gortilmektedir. 1. ¢ocugun 4. sinifa,
2. ¢ocugun 4. smifa, 3. ¢cocugun 3. smifa ve 4. cocugun 2. smifa devam ettigi
goriilmektedir. Sinif mevcutlart incelendiginde; 1. ¢ocugun smifinda 29 kisi, 2.
cocugun sinifinda 35 kisi, 3. cocugun sinifinda 26 kisi ve 4. ¢ocugun sinifinda 30 kisi
bulundugu goriilmektedir. Cocuklarin 3’{iniin sinifinda baska engelli 6grenci olmadigi
goriiliirken, 4. ¢ocugun sinifinda goérme engelli ikizinin oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan tim ¢ocuklarin okulunda BEP gelistirme biriminin oldugu, tiim
cocuklara BEP hazirlandig1 ancak ¢ocuklardan higbirinin BEP siirecine dahil olmadig:
goriilmektedir. Cocuklardan 3’{iniin okulunda destek egitim odas1 bulunurken, sadece
4. cocugun okulunda destek egitim odas1 bulunmadigi; sadece 3. ¢ocugun egitiminde
destek egitim odasinin kullanildigi; 3. ve 4. cocugun okullarinda destek egitim
aldiklar1 ~ goriilmektedir. sunulan hizmetler

Okulda gorme engelli ¢ocuga
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incelendiginde; ¢ocuklarin higbirine Bagimsiz Hareket egitimi verilmedigi, sadece 3.
cocuga Braille ve Teknoloji Destekli Egitim verildigi, diger ¢ocuklara Braille ve

Teknoloji Destekli Egitimin de verilmedigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin tiimii annelerden olusmaktadir. Dolayisiyla
ebeveynler olarak bahsedilen katilimct grup, bu aragtirmada anneleri ifade etmektedir.
Annelerin egitim durumlar incelendiginde; 1. ¢ocugun annesinin lisans mezunu, 2.
¢ocugun annesinin ortaokul mezunu, 3. ¢ocugun annesinin ortaokul mezunu ve 4.

cocugun annesinin lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan tiim akranlar, daha 6nceki yillarda gérme engelli arkadasi

olmadigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan tiim ebeveynler, ¢ocuklarinin daha dnce okul degisikligi
yapmadiklarini belirtirken; sadece 2. ¢ocugun ebeveyni 1. smifin ikinci doneminde

cocugunun sinif ve 6gretmen degisikligi yaptigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan okul yoneticileri, okul psikolojik danismanlari ve sinif
ogretmenlerinden 5°1 liniversite yillarinda engelli ¢ocuklarin egitimine yonelik ders

aldiklarini belirtirken; 7°si herhangi bir ders almadiklarini ifade etmistir.

Okul yoneticileri, okul psikolojik danismanlar1 ve simif 6gretmenlerinin 6’s1
engelli ¢ocuklara yonelik hizmet igi egitim aldiklarin1 belirtirken; 6’s1 herhangi bir

hizmet i¢i egitim almadiklarini ifade etmistir.
Arastirmaya katilan tiim okul yoneticileri, okul psikolojik danigsmanlari ve sinif

ogretmenleri, daha Onceki yillarda gorme engelli bir 6grenciye egitim verme

deneyimlerinin olmadigin1 belirtmistir.
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3.2. Arastirmanin Temalari

Arastirma, Sekil 3.5’te goriildiigii gibi 8 ana tema altinda toplanmistir. Bunlar;
Erisim, Isbirlikleri, Diizenlemeler, Tutum ve Davramslar, Etkinlikler,

Faaliyetler/Calismalar, Giicliikler, Beklentiler ve Coziim Onerileridir.

Sekil 3.5. Gorme Engelli Cocuklarin ve Siirecte Yer Alan Paydaslarin Egitim

Uygulamalarma iliskin Gériisleri Temalar Gosterimi

'

!

Faaliyetler/Calismalar !
x !

!

|

-------- -

>

Beklentiler ve Coziim
Onerileri

7/

’

7

'~

\V ’
4 Y »

Gorme Engelli Cocuklarin ve

Siirecte Yer Alan Paydaslarin | b
Egitim Uygulamalarina iliskin
Gdoriigleri m

!
|
!
Tutum ve Davram;lar‘ v

Diizenlemeler

3.2.1. Erisim

Arastirmanin ilk temas1 olan Erigim hiyerarsik kod alt kod boliimler modeli, Sekil
3.6’da goriilmektedir. Erisim temasi ti¢ kategori altinda incelenmistir. Bunlar; Fiziksel
Mekanlara Erisim, Egitim Siirecinde Arac-Gere¢ ve Materyallere Erisim,

Cocugun Kullandig1 Arac¢-Gere¢ ve Materyallerdir.
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Sekil 3.6. Erisim Temas1 Hiyerarsik Kod Alt Kod Boliimler Modeli

Arkadas Destegi {26)
e Do ]
/ Kardes Destegi (2)}

6§retmen Destegi (10)

/Anne Destegi (19) Fiziksel Mekanlara Gocugun Kullandigi Arag-
/ Erigim (0) \ - / Gereg ve Materyaller (0) \\
/ N
Badgimsiz Erisim (18)
balis @)

Egitim Siirecinde Arag-Gereg ve
Materyallere Erigim (0)

/ \
@

[mMEB Araciligiyla (12)] [6gretmen Araciiaiyla (4)]

Dernek Aracihigiyla (9),

3.2.1.1. Fiziksel Mekanlara Erisim

Fiziksel Mekanlara Erisim kategorisi, katilimcilar tarafindan; anne destegi, baba
destegi, kardes destegi, arkadas destegi, bagimsiz erisim, 6gretmen destegi, baston
destegi, gorevli destegi, ara¢ destegi kodlari ile tanimlanmustir. Katilimeilar, Fiziksel
Mekanlara Erisim kategorisinde arkadas destegi kodunu 26 kere, anne destegi kodunu
19 kere, bagimsiz erisim kodunu 18 kere, 6gretmen destegi kodunu 10 kere, baston
destegi kodunu 8 kere, gorevli destegi kodunu 6 kere, ara¢ destegi kodunu 4 kere, baba
destegi ve kardes destegi kodlarini 2 kere kullanmiglardir. Katilimeilar tarafindan en
yogun kullanilan arkadas destegi kodu ile ilgili O1, D3, C2 ve A4 kodlu katilimcilarin
ifadeleri su sekildedir:

"Daha ¢ok arkadaslartyla ¢ikiyor, iki yaninda birer arkadasi oluyor, elinden tutuyorlar." (O1)

"Onun disinda arkadaslariyla simif i¢i veya oyun alanlarina erisiyor." (D3)

"Tuvalete giderken eee arkadaslarimdan yardim istiyorum." (C2)

“Okulda spor salonu var, spor salonuna biz gétiirityoruz, elinden tutup merdivenlerden inmesine

yardimei oluyoruz.” (A4)

Katilimcilar, fiziksel mekanlara erisimde arkadas desteginden sonra gérme engelli
cocuklarm en fazla anne destegi aldiklarini ifade etmislerdir. O3, C4 ve E2 kodlu

katilimcilarin ifadeleri soyledir:
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"Tuvalete annesiyle gidiyor." (03)
"Aksamleyin annem bizi arabayla okuldan alip eve getiriyor." (C4)
Okula zaten ben gotiirilyorum, hala daha ben gotiiriiyorum." (E2)

Daha sonra katilimcilar tarafindan yogunlukla bahsedilen diger bir kod ise,
bagimsiz erisim kodudur. Katilimeilar, gérme engelli ¢ocuklarin yardim almadan tek
basina hareket ettiklerini ifade etmislerdir. O4, Y1 ve A4 kodlu katilimeilarin konu ile
ilgili ifadeleri su sekildedir:

"Teneffiislerde kendileri, kendi islerini hallediyor, hani tuvalete kendileri gidiyorlar, teneffiiste
kendi baslarina oynuyorlar, yanlarinda kimse olmuyor teneffiislerde." (O4)

“Bagimsiz hareketi giiclii oldugu i¢in kendisi erigebiliyor.” (Y1)

"Smifa dokunarak geliyor, yani dokuna dokuna giriyor, duvarlara dokunarak takip ediyor. Eee
tuvalete de ayni, duvarlara dokunarak kendisi gidebiliyor." (A4)

Fiziksel Mekanlara Erisim kategorisinde bagimsiz erisim kodundan sonra
Ogretmen destegi kodunun da katilimcilar tarafindan tanimlandig1 goriilmektedir. Bu

kod ile ilgili C2 ve E3 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Bazen 6gretmen yardimiyla gidiyorum." (C2)
“Ogretmenleriyle beraber istedikleri oyunu oynuyorlar ama 6gretmen gozetiminde.”(E3)

Fiziksel Mekanlara Erisim kategorisinde 6gretmen destegi kodundan sonra en
fazla kullanilan kod, baston destegi kodudur. Bu kod ile ilgili C2 ve El kodlu
katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Yani sinifa giderken filan baston kullaniyorum." (C2)
“Evet, hep bastonunu kullandi, okulda da hep bastonuyla.” (E1)

Fiziksel Mekanlara Erisim kategorisi ayrintili incelendiginde, katilimeilar
tarafindan; gorevli destegi, ara¢ destegi, baba destegi ve kardes destegi kodlarinin da
tanmimlandig1 goriilmektedir. Bu kodlar ile ilgili C4, C2, A3 ve A2 kodlu katilimcilarin
ifadeleri su sekildedir:

“Sinifa, bizim yardimeci ablalarimiz var, onlar bizi gotiiriiyorlar. Sinifa, onlar bizim ¢antalarimizi
birakiyorlar. Biz onlarin yardimiyla gidiyoruz. Yemekhaneye de onlarla gidip geliyoruz, yanimizda
onlar eslik ediyor bize.” (C4)

“Okula arabayla gidiyorum.” (C2)

“Babasi1 Sal1 giinleri gelip disar1 ¢ikartiyor sadece. Bazen babas1 Sali giinleri geliyor, teneffiislerde
disar1 ¢ikartiyor. (A3)

“Bazen ablasiyla birlikte kantine iniyor.” (A2)
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3.2.1.2. Egitim Siirecinde Arac¢-Gere¢ ve Materyallere Erisim

Erisim temasinin ikinci kategorisi olan Egitim Siirecinde Arag¢-Gere¢ ve
Materyallere Erisim kategorisi; arastirmanin katilimecilart tarafindan, ebeveyn
araciligiyla, MEB araciligiyla, dernek araciligiyla, 68retmen araciligiyla, bagislar
araciligiyla kodlar ile tanimlanmistir. Katilimcilar gérme engelli cocuklarin egitim
stirecinde arag-gere¢ ve materyallere ebeveyn araciligiyla eristiklerini 20 kere, MEB
aracilifiyla eristiklerini 12 kere, dernek araciligryla eristiklerini 9 kere, dgretmen
araciligiyla eristiklerini 4 kere, bagislar araciligiyla eristiklerini ise 2 kere ifade
etmislerdir. Katilimeilarin en fazla yogunlastigi kod olan ebeveyn araciligiyla kodu ile

ilgili O4, Y2, D3 ve E1 kodlu katilimeilarin ifadeleri su sekildedir:

"Daktiloyu aile, tabii aile aliyor, kagitlari, abakiisii, tabii hepsini aile aliyor. Kitaplari, anne sey
yaptirdi, hani Tiirkge ve Hayat Bilgisi kitabimizi, kendi alfabeleriyle yazdirtt1 yine, onu kendi
yaptird: tabii." (O4)

"Materyallerini kendisi getiriyor, aile sagliyor." (Y2)

"Ailesi saglamisti." (D3)

“Tablet, kalem, abakiis gibi malzemeleri de ben Engelli Market’inden kendim aldim. Haritasiydu,
iste cetveliydi, pergeliydi, bunlarm hepsini bir matematik seti olarak ben kendim aldim. Kagidimizi
falan vesaire, bir ara ¢ok daktiloda artik kagit kagit kagit bas edemiyorduk, koliyle aliyorduk,
kagitlan getirttiriyorduk.” (E1)

Katilimcilar, gorme engelli cocuklarin ebeveynlerden sonra MEB araciligiyla arag-
gere¢ Ve materyallere erisim sagladiklarini ifade etmislerdir. 02, Y3 ve C1 kodlu

katilimcilarin konu ile ilgili ifadeleri soyledir:

"Iste devletin gonderdigi kitaplarimiz var." (O2)

"Kitaplar, MEB’den geliyor. Ailecek temin ediyorlar. Kendi materyalleri var. Devletin sagladigi
kitaplar1 kullaniyor." (Y3)

"Eee kabartma boyle sinif kitaplari, okul kitaplari oluyor ya, onlari ise, Milli Egitim basiyor." (C1)

Egitim Siirecinde Arag-Gere¢ ve Materyallere Erigsim kategorisinde, MEB
araciligiyla kodundan sonra en ¢ok kullanilan kod, dernek araciligiyla kodudur. Bu

kod ile ilgili C2 ve E4 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Bagka, daktilo, daktilom var. Eee onu bir ii¢ dort yil once eee gittigim dernekte sey aldim,
verdiler." (C2)
"Eee gittigimiz dernekle, dernekle ulasiyoruz biz, 6zel daktiloya, abakiise, yani bunlara." (E4)

Egitim Siirecinde Arac-Gere¢ ve Materyallere Erisim kategorisi ayrintili

incelendiginde; oOgretmen aracilifiyla ve bagislar araciligiyla kodlartyla da
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tanimlandig1 goriilmektedir. Bu kodlar ile ilgili O4 ve C1 kodlu katilimcilarin ifadeleri
su sekildedir:

“Mesela geometrik cisimler benim sinifta var, onlar1 ben ¢ocuklara gosterirken, onlarin eline
veriyorum. Mesela silindiri anlatirken, sinifa gérsel olarak gosteriyorum ama smifa gosterdikten
sonra, onlarin eline verip elleriyle tabii ki incelemelerini bekliyorum. Onu, o sekilde yapiyoruz
yani.” (04)

“O daktiloyu ya kurumdan pardon kurumdan almamustik, eee bir yer, bir bagis yapilmisti, alinmisti.
Bir de Braille ekranim var, Braille ekrani da bagis yapildi.” (C1)

3.2.1.3. Cocugun Kullandig1 Ara¢-Gere¢ ve Materyaller

Erisim temasina ait son kategori olan Cocugun Kullandigi Arag-Gereg ve
Materyaller kategorisi; tablet, Braille kitap, baston, abakiis ve daktilo kodlar ile
tanimlanmustir.  Akranlar c¢ocugun kullandigi arag-gere¢ ve materyallerden
bahsederken abakiis ve daktilo kodlarin1 4 kere, Braille kitap kodunu 3 kere, tablet ve
baston kodlarmi ise sadece 1 kere kullanmiglardir. Akranlar tarafindan en ¢ok

kullanilan abakiis kodu ile ilgili A4 kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:
"Matematik i¢in abakiis kullantyor." (A4)

Akranlar tarafindan en fazla kullanilan daktilo kodu ile ilgili A3 kodlu katilimcinin
ifadesi su sekildedir:

"Bizim kalemimiz, C i¢in daktilo oluyor, daktilo kullaniyor." (A3)

Katilimeilar, cocugun kullandig1 arag-gereg ve materyallerden bahsederken Braille
kitap, tablet ve baston kodlarini da kullanmiglardir. Bu kodlar ile ilgili A4 ve A2 kodlu

katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“Tiirkge kitaplarinin sayfalar1 nokta nokta, elleyerek okuyor.” (A4)
"Boyle tableti var bir tane, ona yaziyor. Baston kullantyor.” (A2)

3.2.2. isbirlikleri

Arastirmanin ikinci temas1 olan Isbirlikleri hiyerarsik kod alt kod béliimler modeli,
Sekil 3.7°de goriilmektedir. Isbirlikleri temas1 dokuz kategori altinda incelenmistir.
Bunlar; Ebeveyn-Simf Ogretmeni ile Isbirligi (E), Ebeveyn-Simif Ogretmeni ile
Isbirligi (SO), Ebeveyn-Okul Psikolojik Danmismam ile Isbirligi (E), Ebeveyn-
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Okul Psikolojik Damsmam ile Isbirlizi (OY), Ebeveyn-Okul Psikolojik
Damisman ile Isbirligi (OPD), Simif Ogretmeni-Okul Psikolojik Damsman ile
Isbirligi (SO), Smif Ogretmeni-Okul Psikolojik Danismani ile isbirligi (OPD),
Smif Ogretmeni-Okul Psikolojik Damismam ile Isbirligi (OY), Okul Psikolojik
Damismaninin Gorme Engelli Cocuga Destegi (GEC)dir.

Sekil 3.7. Isbirlikleri Temas1 Hiyerarsik Kod Alt Kod Béliimler Modeli
®

Ebeveyn-Sinif Ogretmeni
ile isbirligi (E) (0)

L 3 <@
Ebeveyn-Simif Ogretmeni Sinif Ggretmeni-Okul
ile isbirligi (SO) (0) Psikolojik Damsmani ile
ishirligi (OY) (0)

__® @
Simif Ogretmeni-Okul Ebeveyn-Okul Psikolojik
Psikolojik Danismami ile\ / Damisman ile ishirligi
ishirligi (SO) (0) @ (OY) (0)

\
/ .

<& Ebeveyn-Okul Psikolojik
Sinif Ogretmeni-Okul D ile isbirligi (E) (0)
Psikolojik Damsmanmi ile
ishirligi (OPD) (0)

& . 2

Ebeveyn-Okul

Okul Psikolojik Danismaninin

Gorme Engelli Cocuga Destegi ?s"_ml?ji_'f Pam§man|
(GEC) (0) ile Isbirligi (OPD) (0)

3.2.2.1. Ebeveyn-Simif Ogretmeni ile isbirligi (E)

Ebeveyn-Sinif Ogretmeni ile Isbirligi (E)kategorisi katilimcilar tarafindan; siirekli
goriisiilmesi, dersler ve ddevlerde destek olunmasi, materyal hazirlama kodlariyla
tanimlanmustir. Ebeveyn-Sinif Ogretmeni ile Isbirligi (E) kategorisinde ebeveynler,
stirekli goriisiilmesi kodunu 4 kere, dersler ve ddevlerde destek olunmasi kodunu 4
kere, materyal hazirlama kodunu ise sadece 1 kere kullanmiglardir. Arastirmaya
katilan tiim ebeveynler, 6gretmenlerle siirekli goriistiiklerini, derslerde ve ddevlerde
destek olduklarini belirtmislerdir. Katilimcilar tarafindan en fazla kullanilan Siirekli

goriisiilmesi kodu ile ilgili E2 kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:
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"Biz, her giin goriisiiyoruz, her giin giinde bir iki kere de goriistiigiimiiz oluyor yiiz yiize. Okula
gidiyorum, ben yeri geliyor, okulda bekledigim de oluyor, yeri geliyor yardim ettigim de oluyor,
yeri geliyor oturup B hakkinda konustugumuz da oluyor. Yani giinde hi¢ yoktan bir giriste, bir
cikista goriisiiyorum, ya da 6glen aralarinda gittigimde kesin goriigityorum. Yani giinde iki kere en
az goriisiiyorum." (E2)

Katilimcilar tarafindan en fazla kullanilan bir diger kod olan dersler ve 6devlerde

destek olunmasi kodu ile ilgili E3 kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"Mesela bizim Matematik’te abakiiste bir sey Ogreniyorum, ben hemen videoya ¢ekiyorum, X
Ogretmenimize atiyorum, eee X dgretmenimiz de video sayesinde, o da 6grenmis oluyor. Sonra
destek egitim zamaninda, ben tekrardan abakiiste gdsteriyorum, sinif Ogretmenimiz Oyle
Matematik’te, Tiirkce’de, yeni &grendigimiz konularda ben ona atiyorum, O6gretmenimiz de
Ogreniyor, dyle birbirimize destek oluyoruz." (E3)

Ebeveyn-Sinif Ogretmeni ile isbirligi (E) kategorisinde, materyal hazirlama kodu

ile ilgili E1 kodlu katilimeinin ifadesi su sekildedir:

"Geometri dersi i¢in soyle bir sey diisiindiik. Ne yapabiliriz, bir geometri tahtasi yapalim, bir kare
tahtay1 ben kestirdim, tlizerine 1’er santimlik araliklarla ¢ivileri ¢aktirdim, komple biitiin tahtay1,
eee renkli paket lastikleri aldik, sonrasinda eee iste 6devimizdeki veya kitabimizdaki geometrik
seyi, biz o paket lastikleriyle eee ¢iviler yardimiyla tahtaya yansitiyorduk. Evet, biz kendimiz
yaptik." (E1)

3.2.2.2. Ebeveyn-Simif Ogretmeni ile isbirligi (SO)

Ebeveyn-Sinif Ogretmeni ile Isbirligi (SO) kategorisi; dersler ve ddevlerde destek
olunmasi, c¢ocugun etkinliklere katilmasi, materyal hazirlama kodlar ile
tanimlanmistir. Dersler ve oOdevlerde destek olunmasi kodu smif Ogretmenleri
tarafindan 3 kere, cocugun etkinliklere katilmasi kodu 3 kere, materyal hazirlama kodu
2 kere kullanilmistir. Dersler ve ddevlerde destek olunmasi kodu ile ilgili O2 kodlu

katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"Simdi ben Braille alfabesini bilmedigim i¢in B’nin yazilarini velime génderiyorum, veli yaziyor,
bana yazip gonderiyor. Ondan sonra calismalarimda bizi destekliyor. Ders bazinda iletisim
kuruyoruz." (02)

Ebeveyn-Sinif Ogretmeni ile Isbirligi (SO) kategorisinde en c¢ok kullanilan
cocugun etkinliklere katilmasi kodu ile ilgili O3 kodlu katilimcinin ifadesi su

sekildedir:

"Ekstra olan faaliyetlere de, yani bizim okulda ekstra olan faaliyetlere de mutlaka katiyoruz C’yi.
Iki haftalik bir proje yaptik mesela, C de stantta durdu gérme engelli olmayan 6grencilerle beraber.
Ailesi de bunda hi¢ miidahil olmadi, tamamen arkadaglariyla karsilikli destek halinde orada durdu."
(03)
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Materyal hazirlama kodu ile ilgili O4 kodlu katilimcini ifadesi su sekildedir:

"Geometrik sekiller i¢in dedim, “Bir tel alip onunla yapalim, o sekilleri.” dedim:' Yani, bu
tarz evet konusuyoruz gerektiginde, “Sunu, soyle yapsak, iyi olur.” seklinde." (O4)

3.2.2.3. Ebeveyn-Okul Psikolojik Damismanu ile isbirligi (E)

Ebeveyn-Okul Psikolojik Danismami ile Isbirligi (E) kategorisi katilimcilar
tarafindan; ihtiyaca gore goriisiilmesi, bireysel goriisiilmemesi, derslerde/BEP
toplantilarinda  goriisiilmesi  kodlar1 ile tanimlanmistir. Ebeveynler, bireysel
goriisiilmemesi kodunu 3 kere kullanirken; ihtiyaca gore goriisiilmesi ve
derslerde/BEP toplantilarinda goriisiilmesi kodlari, ebeveynler tarafindan sadece 1
kere tanimlanmistir. Katilimcilar tarafindan en ¢ok kullanilan bireysel goriisiilmemesi

kodu ile ilgili E2 kodlu katilimecinin ifadesi su sekildedir:
"Biz eee rehberligi hicbir sekilde B konusunda kullanmadik, hicbir sekilde yardim almadik." (E2)

Ihtiyaca gore goriisiilmesi ve derslerde/BEP toplantilarinda gériisiilmesi kodlari ile

ilgili E4 ve E1 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Bagka da ihtiya¢ duydugumuzda, ihtiya¢ duydugumuzda goriisiiyoruz." (E4)
"Rehber 6gretmenimizle sadece BEP toplantilart oldugu zaman goriisiiyoruz." (E1)

3.2.2.4. Ebeveyn-Okul Psikolojik Damismanu ile Isbirligi (OY)

Ebeveyn-Okul Psikolojik Danismani ile Isbirligi (OY) kategorisi katilimcilar
tarafindan bilgilendirme/destekleme, siirekli iletisim halinde olma kodlar ile
tanimlanmistir. Okul yoneticileri siirekli iletisim halinde olma kodunu 3 kere,
bilgilendirme/destekleme kodunu 2 kere kullanarak tanimlamislardir. Siirekli iletisim

halinde olma kodu ile ilgili Y3 kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"Onlar da karsilikl1 goriisme talep edildigi takdirde ya da 6gretmen, 6grencide herhangi bir durum
gozlemlediginde, rehber 6gretmen ile goriisiiyorlar." (Y3)

Bilgilendirme/destekleme kodu ile ilgili Y4 kodlu katilimcinin ifadesi su
sekildedir:
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"Gozlemledigim kadariyla, bizim rehber ogretmenlerimiz, kendisinden iste destek isteyen
ebeveynlere nitelikli hizmet veriyorlar." (Y4)

3.2.2.5. Ebeveyn-Okul Psikolojik Damisman ile isbirligi (OPD)

Ebeveyn-Okul Psikolojik Danismani ile Isbirligi (OPD) kategorisi katilimcilar
tarafindan isbirligine ihtiyac duyulmamasi, ebeveynin
bilgilendirilmesi/desteklenmesi, BEP hazirlama kodlar1 ile tanimlanmistir. Bu
kategoride okul psikolojik danismanlari; isbirligine ihtiya¢ duyulmamasi kodunu 3
kere, ebeveynin bilgilendirilmesi/desteklenmesi kodunu 2 kere ve BEP hazirlama
kodunu 2 kere kullanmislardir. Katilimcilar tarafindan en fazla kullanilan isbirligine

ithtiya¢ duyulmamasi kodunu D2 kodlu katilimci su sekilde ifade etmistir:

"Annesinin herhangi bir sorun i¢in bana hi¢ geldigi olmadi." (D2)

Ebeveynin bilgilendirilmesi/desteklenmesi ve BEP hazirlama kodlar1t D1 ve D3

kodlu katilimeilar tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

"flk basta cok endiseleri vards, iste “A’yla nasil yapacagiz?”, korkular1 diyeyim. iste 6gretmenle
ilgili mesela, “Ogretmen A’y1 kabul edecek mi ya da smifta A var olabilicek mi?” gibi endiseleri
vard1. Tk zamanlarda daha yogun goriismeler yapiyorduk ama sonra A’nin annesinin i¢i ¢ok rahat
etti Ogretmenden dolayl. Sonra A’nin da her isini kendi yapabildigini goriince, bizim
goriismelerimiz de seyreklesti." (D1)

"Fakat ailesiyle BEP ve Bireysel Gelisim Raporu’nda bir ortak ¢alisma yapiyoruz. Bu raporun
sunumunda beraber ¢alisiyoruz." (D3)

3.2.2.6. Siif Ogretmeni-Okul Psikolojik Damismam ile Isbirligi
(SO)

Sinif Ogretmeni-Okul Psikolojik Danigman ile isbirligi (SO) kategorisi isbirligine
ihtiya¢ duyulmamasi, BEP hazirlama kodlar1 ile tanimlanmistir. Arastirmaya katilan
smif 6gretmenleri; isbirligine ihtiyag duyulmamasi kodunu 4 kere, BEP hazirlama
kodunu 3 kere kullanmiglardir. Isbirligine ihtiya¢ duyulmamas: kodu ile ilgili O2
kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"Dedigim gibi B’nin hani sikintis1 olmadigindan dolayi, akademik bir sikintist olmadigindan
dolayi, gerek duyulmadi." (02)
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Smif Ogretmeni-Okul Psikolojik Damismani ile Isbirligi (SO) kategorisinde
kullanilan BEP hazirlama kodu ile ilgili O3 kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:
"BEP siirecinde ¢ok faydasi oluyor." (03)

3.2.2.7. Siif Ogretmeni-Okul Psikolojik Danismam ile isbirligi
(OPD)

Smif Ogretmeni-Okul Psikolojik Danismam ile Isbirligi (OPD) kategorisi
katilimcilar tarafindan isbirligine ihtiya¢ duyulmamasi, 6gretmene destek olunmasi,
Ogretmenin bilgilendirilmesi/desteklenmesi, BEP hazirlama kodlar1 ile tanimlanmastir.
Ogretmenin bilgilendirilmesi/desteklenmesi kodu ve BEP hazirlama kodlar1 okul
psikolojik danigmanlar1 tarafindan 2 kere, isbirligine ihtiyag duyulmamasi ve
ogretmene destek olunmasi kodlar ise, sadece 1 kere tanimlanmigtir. Katilimcilar
tarafindan en c¢ok kullanilan 6gretmenin bilgilendirilmesi/desteklenmesi ve BEP

hazirlama kodlart ile ilgili D3 ve D2 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Sinif 6gretmeni, ilk yil ¢ok danisti ama sonra deneyim kazandiktan sonra kendisi deneyimlerini
uyguladi." (D3)

“B’nin BEP’i i¢in birlikte ¢alistik. Cocugun 6zel egitime gittigi yerden destek aldik. BEP diginda
herhangi bir bilgi aligverigimiz olmadi. Sorun yagsamayan bir ¢ocuk. Sadece gerektiginde BEP i¢in
gorlisliyoruz." (D2)

Simif Ogretmeni-Okul Psikolojik Danismani ile Isbirligi (OPD) kategorisinde;

isbirligine ihtiya¢ duyulmamasi ve dgretmene destek olunmasi kodlari ile ilgili D4 ve

D1 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Su an i¢in ¢ok fazla yaptigimiz bir sey yok." (D4)

"Yani soyle genel smavsa, onun da sinifin basinda durmasi gerekiyorsa, A ile birebir vakit
gegiremeyecekse, benden, diger rehber 6gretmenden yardim istiyor, biz okuyoruz ya da kim
misaitse, bu sekilde." (D1)

3.2.2.8. Smif Ogretmeni-Okul Psikolojik Danismam ile Isbirligi

(OY)

Simf Ogretmeni-Okul Psikolojik Damismam ile Isbirligi (OY) kategorisi
katilimcilar tarafindan; bilgilendirme/destekleme ve siirekli iletisim halinde olma

kodlart ile tanimlanmistir. Okul yoneticileri, siirekli iletisim halinde olma kodunu 4
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kere, bilgilendirme/destekleme kodunu ise, sadece 1 kere kullanmislardir. Siirekli

iletisim halinde olma kodu ile ilgili Y1 kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"letisim gayet giizel. Simf 6gretmeniyle de gayet iyi. Cok rahat iletisim, sikint1 yok." (Y1)

Siif Ogretmeni-Okul Psikolojik Danigsman ile Isbirligi (OY) kategorisinde en az
tanimlanan bilgilendirme/destekleme kodu ile ilgili Y4 kodlu katilimcinin ifadesi su
sekildedir:

"Simf dgretmenimiz istedigi zaman zaten rehberlik servisinden yardim aliyor. iki tane rehber
o0gretmenimiz var. Kendileri yani alan olarak seyler, yani ilgili ve okulun geneline yardimci olmaya
calisan d6gretmenler." (Y4)

3.2.2.9. Okul Psikolojik Danismaninin Gorme Engelli Cocuga Destegi
(GEC)

Okul Psikolojik Danismaninin Gérme Engelli Cocuga Destegi (GEC) kategorisi;
bireysel goriisiilmemesi, derslerde goriisiilmesi kodlari ile tanimlanmistir. Aragtirmaya
katilan gérme engelli ¢cocuklar, psikolojik danismanlar ile derslerde goriistiiklerini 5
kere, bireysel goriismediklerini 4 kere ifade etmislerdir. Derslerde goriisiilmesi ve
bireysel goriisiilmemesi kodlart ile ilgili C2 ve C1 kodlu katilimcilarin ifadeleri su

sekildedir:

"Sadece bazen sinifa geliyorlar, eee farkli konularda bir seyler anlatip sey yapiyorlar, sonra
ciktyorlar." (C2)
"Ben hi¢ goriisme yapmadim." (C1)

3.2.3. Duzenlemeler

Arastirmanin ti¢lincli temasi olan Diizenlemeler hiyerarsik kod alt kod bdliimler
modeli, Sekil 3.8’de goriilmektedir. Diizenlemeler temasi, ii¢ kategori altinda
incelenmistir. Bunlar; Egitim Ortamindaki Diizenlemeler, Simif Mevcudunun

Uygunlugu (SO), Diizenlemelerin Egitime Etkisidir.
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Sekil 3.8. Diizenlemeler Temas: Hiyerarsik Kod Alt Kod Boliimler Modeli

Simifin/Siranin Konumunun,
Uygunlugu (3)

Bagimsiz Harekete Tegvik
Etme (2)

Arag-Gereg ve
Materyallerin Gocugda
Uyarlanmasi (2) \ siirekli Destek Olunmasi
(3)

Olumlu Etkileyen
\Arag-Gereg ve Materyallerin|

P
Okulun Kalabalik Qlmamasi \
) — —— /Egitim Ortamindaki
- Diizenlemeler (0) Oturma Diizeninin Aym
Etkisi (0) \ Olmast (6)

Cocuga Ozel Dolap|

Verilmesi (1)
Sinavlarda Destek Olunmasi
[¢]

Diizenlemeler (0)

o J

Olumsuz Etkileyen Betimsel/Sesli Anlatim
Diizenlemeler (0) _ Destegi (14)
/ Uygunlugu (56} (0) Yapiimamasi (3)
- Mevcudun Uygun
Mevcudun Fazla
Yetersizligi (3) Gériilmesi (2)

3.2.3.1. Egitim Ortamindaki Diizenlemeler

Egitim Ortamindaki Diizenlemeler kategorisi; betimsel/sesli anlatim destegi, arac-

gere¢ ve materyallerin uyarlanmasi, oturma diizeninin ayn1 olmasi, ¢ocuga 0zel

diizenleme yapilmamasi, simavlarda destek olunmasi, ¢ocuga 6zel dolap verilmesi

kodlart ile tantmlanmistir. Betimsel/sesli anlatim destegi kodu katilimcilar tarafindan

14 kere, arag-gere¢ ve materyallerin uyarlanmasi kodu 8 kere, oturma diizeninin ayni

olmas1 kodu 6 kere, ¢ocuga 6zel diizenleme yapilmamasi kodu 3 kere, sinavlarda

destek olunmasi kodu 2 kere, ¢cocuga 6zel dolap verilmesi kodu ise sadece 1 kere

kullanilmistir. Katilimcilarin en fazla yogunlastigi kod olan betimsel/sesli anlatim

destegi kodu ile ilgili O3, C2 ve E1 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Gorselleri olabildigince canlandirmaya c¢alisiyorum, betimliyorum. Ama mesela goren
ogrencilerin oldugu, C’nin olmadigr bir smifta, “Bakin, burada resim ne anlatiyor?”
diyebilecekken, bunu yapmiyorum, bir sekilde orta yolu bulmaya ¢alistyorum." (O3)

"Tahtaya yazi yazdiginda soyliiyor yani Oyle, aynen sesli olarak sdyliiyor." (C2)

"Eee sOyle, tahtaya yazarken hep sesli yaziyor, A’nin kendisini dinleyerek yazabilmesi i¢in. Eee
yetisemedigi yerde arkadasi, yaninda oturan arkadasi, eee A’ya yardimci oluyor. En biiyiik katkist
bu oldu zaten, tahtay:1 hep ne anlatirsa anlatsin, eee sesli anlatiyor veya bir resim varsa, A igin onu
betimleyerek “Su aanda resimde bu var, ne yapmamiz gerekiyor?” veya “Bu konu hakkinda ne
diisliniiyorsunuz?” diye, resimleri betimliyor." (E1)
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Egitim Ortamindaki Diizenlemeler kategorisinde yogun olarak kullanilan arac-
gere¢ ve materyallerin uyarlanmas1 kodu ile ilgili O1 ve E2 kodlu katilimcilarin

ifadeleri su sekildedir:

"Matematik igin geometri tahtas1 yaptim." (O1)

"Him geometrik sekiller getirmisti mesela yuvarlak, liggen, kare, dikddrtgen, eee onlar bizim
gordiigiimiiz sekilde ama B’ye eliyle tutturup “Iste bu dikdértgen, eee bir ucundan bir ucu bu, bu
tarafi kisa, bu tarafi uzun.” seklinde elini dokundurtturarak kafasinda canlanmasim sagliyor." (E2)

Egitim Ortamindaki Diizenlemeler kategorisinde, oturma diizeninin ayni olmasi
kodunun da katilimeilar tarafindan kullanildig1 goriilmektedir. Bu kod ile ilgili E1 ve

A4 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Sadece A, giris ¢ikisini kolaylastirmasi i¢in hep en 6n sirada eee oturuyor. Hep en dnde ve orta
seyde, dgretmene yakin oturuyor ki dinleyerek A, dersi anladigi icin “Benim sesimi daha net
duysun.” Ciinkii ilkokul, ¢ocuklar biraz konusabiliyorlar ve smifta giiriiltii olabiliyor, hep A
gdziiniin Oniinde o yiizden, “Beni daha rahat dinlesin, daha rahat duyabilsin.” diye." (E1)

"En 6nde oturuyorlar, yerleri hi¢ degismiyor. Benim yerim haftada bir degisiyor ama onlarinki hig
degismiyor." (A4)

Egitim Ortamindaki Diizenlemeler kategorisi ayrintili incelendiginde; ¢ocuga 6zel
diizenleme yapilmamasi, sinavlarda destek olunmasi, ¢cocuga 6zel dolap verilmesi
kodlarinin da kullanildig1 goriilmektedir. Bu kodlar ile ilgili 02, C1 ve E2 kodlu

katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:
"Agikcas dyle fazla bir degisiklik yapmadim yani B’ye 6zel bir degisiklik yapmadim." (02)
"Sinavlarda beni yanina aliyor, yaptiriyor, yani dyle. Sinavlarda, 6gretmen yaptirtyor. Sinavlarimi
smifin iginde oluyorum, bazen rehber 6gretmenin yaninda oluyorum simavi." (C1)
"Yani smif diizenlemesi... B’nin bir arag-gereglerini kolaylik olsun diye bir tane ¢ekmeceli bir
dolap getirttirdi, 6zel idareden. O idareye onu getirttikten sonra, biz evden mesela kitap
tagimiyoruz. Hani ¢ilinkii bizim kitaplarimiz1 biliyorsunuz, kabartmalar1 agir oluyor, yeri belli
B’nin, o oradan gidip kendisi giinliik hangi ders varsa, degistirip aliyor, okuyor, onu yapmust."
(E2)

3.2.3.2. Siif Mevcudunun Uygunlugu (SO)

Smif Mevcudunun Uygunlugu (SO) kategorisi, mevcudun uygun goriilmesi,
mevcudun fazla goriilmesi kodlar1 ile tanimlanmigtir. Mevcudun uygun goriilmesi
kodu sinif 6gretmenleri tarafindan 3 kere, mevcudun fazla goriilmesi kodu 2 kere
kullanilmistir. En fazla kullanilan mevcudun uygun goriilmesi kodu ile ilgili O2 kodlu

katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"Su anda uygun, 35 dgrenci var." (02)
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Sinif Mevcudunun Uygunlugu (SO) kategorisinde kullanilan mevcudun fazla

goriilmesi kodu ile ilgili O4 kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"Ya Ogrenci sayist daha az olsaydi, daha iyi olurdu, 30 yerine, 20 olsaydi. Ciinkii benim bazen
sinifla ayri, o ¢ocuklarla ayri ilgilenmem gerekebiliyor. Yani o zaman daha verimli olurdu, 6grenci
sayis1 daha az olsaydi, daha verimli olurdu, kalabalik." (O4)

3.2.3.3. Diizenlemelerin Egitime Etkisi

Diizenlemelerin Egitime FEtkisi kategorisi, olumsuz etkileyen diizenlemeler,
Olumlu Etkileyen Diizenlemeler kodlar1 ile tanimlanmistir. Olumsuz etkileyen
diizenlemeler kodu; fiziki kosullarin yetersizligi, materyallerin yetersizligi alt kodlar
ile tanimlanmistir. Olumlu etkileyen diizenlemeler kodu ise; bagimsiz harekete tesvik
etme, smifin/siranin konumunun uygunlugu, asansériin kullanilmasi, okulun kalabalik
olmamasi, siirekli destek olunmasi, arag-gere¢ ve materyallerin ¢cocuga uyarlanmasi

alt kodlari ile tanimlanmustir.

Olumsuz etkileyen diizenlemeler kodu altinda yer alan fiziki kosullarin yetersizligi
alt kodu katilimcilar tarafindan 17 kere, materyallerin yetersizligi alt kodu ise 3 kere
kullanilmistir. En yogun olarak kullanilan fiziki kosullarin yetersizligi alt kodu, Y2,

D3 ve E3 kodlu katilimcilar tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

"Okulumuz, gérme engelli ¢gocuga uygun degil. Burasi, onun i¢in ¢ok uygun degil. Kendisi gibi
gormeyenlerin bulundugu okula gitmesi daha uygun olur." (Y2)

"Agikgasi okuldaki diizenlemeler, uyarlamalar ¢ok gelismis diizeyde degil." (D3)

"Mesela gorme engellileri diigiinmiis olsalar, onu, eee kilavuz yolu koyarlard: diye diisiiniiyorum.
Ciinkii tuvalete gidecek, hangi yoldan gidecek, nasil gidecek? Braille yok, sinif kapilarinda Braille
yok. Duvarlarda takip edebilecegi bir sey yok, kesinlikle yok." (E3)

Olumsuz etkileyen diizenlemeler kodu altinda yer alan materyallerin yetersizligi

alt kodu ile ilgili O2 kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"Materyal olarak da maalesef okulumuzda hi¢ onu destekleyecek higbir materyalimiz yok" (02)

Olumlu etkileyen diizenlemeler kodu altinda yer alan sinifin/siranin konumunun
uygunlugu ve siirekli destek olunmasi alt kodlar1 katilimcilar tarafindan 3 kere,
bagimsiz harekete tesvik etme, asansoriin kullanilmasi, arag-gere¢ ve materyallerin
¢ocuga uyarlanmasi alt kodlar1 2 kere, okulun kalabalik olmamasi alt kodu ise sadece

1 kere kullanilmistir. Katilimcilarin en fazla kullandigi siifin/siranin konumunun
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uygunlugu ve siirekli destek olunmasi alt kodlar1 ile ilgili O1 ve E3 kodlu

katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Sadece 1. simifta giris katta egitim aldi, daha sonra ii¢ yildir ikinci katta ayni sinifta egitim ald1,
miidiire 6zellikle bunu belirttim, ben bunu kendim istedim. Miidiir de “Tamam.” dedi ve {i¢ yildir
ayni smiftayiz. Hatta bu sinif, tuvaletin karsisinda ve konum olarak merdivene de yakin. Her yeri
eliyle koymus gibi bulabiliyor, kantin, tuvalet, bahgeyi bulabiliyor." (O1)

"Kesinlikle 6gretmenimiz ¢ok iyi. Bize her konuda destek oldugu icin biz belki de sansliy1z, cok
sansliy1z diyebilirim. Destek olmasaydi, belki sikintilar yasayabilirdik." (E3)

Olumlu etkileyen diizenlemeler kodu altinda kullanilan bagimsiz harekete tesvik
etme, asansoriin kullanilmasi, arag-gere¢ ve materyallerin ¢ocuga uyarlanmasi alt

kodlar ile ilgili D4, E1 ve O3 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Bu sekilde becerebiliyorlar ve keyifli goriiniiyorlar gayet c¢ocuklar, hani uyum saglamis
goriniiyorlar. Hani gérmemis olsaydim ¢ocuklari, derdim ki, “Bu okulda olmaz.”, ama gocuklari
okul i¢inde her yerde goriiyorum, yemekhanede goriiyorum, sinifta goriiyorum, gayet islerini
gorebiliyorlar, hayata adapte olma yolunda bence ilerliyorlar." (D4)

"Eee ama var, asansoriimiiz de var. Eee herhangi bir fiziksel eee seyimiz yok okulda, sikintimiz
yok bina olarak yani." (E1)

"Ama biz uyarliyoruz bir sekilde ona mutlaka. Ornegin, geometrik kavramlar1 oturtmasi igin
materyallerden faydalaniyoruz. Geometrik cisimler i¢in bu materyallerden faydalanmasinm
sagliyoruz. Yeterli goriiyorum." (O3)

Olumlu etkileyen diizenlemeler kodu altinda en az kullanilan okulun kalabalik

olmamasi alt kodu ile ilgili E4 kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"Fiziki sartlar1 da ¢ok karisik degil, kiiciik bir okul. Eee sadece ilkokul var zaten, her siniftan da 4
sube var, kalabalik bir okul degil. O yiizden hani gidip gelmesi ¢ocugun, disart ¢gikmasi, o kadar
problem degil." (E4)

3.2.4. Tutum ve Davramslar

Arastirmanin dordiincii temasi1 olan Tutum ve Davranislar hiyerarsik kod alt
kod boliimler modeli, Sekil 3.9°da goriilmektedir. Tutum ve Davraniglar temasi, iki
kategori altinda incelenmistir. Bunlar; Ebeveyne Yonelik Tutumlar, Cocuga

Yonelik Tutumlardir.
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Sekil 3.9. Tutum ve Davranmislar Temasi Hiyerarsik Kod Alt Kod Boliimler

Modeli
v
Sahiplenme (15) @
v
\v4 Tutum ve Davranislar (0) Olumsuz Tutum
Destek Olma (13)\ / \ /Sergilememe (4)
Cocuga Ybnellk Tutumlar (0) Ebeveyne Yonelik Tutumlar (0)

Esit Davranma (4) / \ \V
Destek Olma (2)

Saygllllnuyarh

D:slama (3) Olma (3)

3.24.1. Ebeveyne Yonelik Tutumlar

Ebeveyne Yonelik Tutumlar kategorisi katilimcilar tarafindan destek olma,
olumsuz tutum sergilememe kodlar1 ile tanimlanmistir. Olumsuz tutum sergilememe
kodu arastirmaya katilan ebeveynler tarafindan 4 kere, destek olma kodu 2 kere
kullanilmistir. Ebeveynler tarafindan en fazla kullanilan olumsuz tutum sergilememe

kodu ile ilgili E3 ve E4 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Eee cok iyi diyebilirim. Eee bugiine kadar hicbir sikinti yasamadim. Bu, hepimizin basina
gelebilecek bir sey, yani bugiin saglikliyiz ama yarin bagimiza ne gelecegini bilmiyoruz." (E3)
"Bir farklilik hissetmedim yani. Hig, hi¢ farklilik hissetmedim. Yani ne yapabilirler, ne diyebilirler,
diisiindiim yok 6yle bir sey. Bana karsi bir tutumlari yok." (E4)

Ebeveyne Yonelik Tutumlar kategorisinde ebeveynler tarafindan kullanilan destek

olma kodu ile ilgili E1 kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"Aksine hep yanimizdalardi, hep desteklerdi. Aldigimiz her kararda, sinif temsilcisi olarak bile
aldigim her kararda, hep beni desteklediler. Bana giivenlerinin sonsuz oldugunu hep hissettirdiler.
“Sen ne dersen, o odur. Bizim i¢in tamamdir.” dediler." (E1)

3.2.4.2. Cocuga Yonelik Tutumlar

Cocuga Yonelik Tutumlar kategorisi; sahiplenme, destek olma, esit davranma,
saygili/duyarli olma, diglama kodlar ile tanimlanmistir. Cocuga Yonelik Tutumlar
kategorisinde; sahiplenme kodu katilimcilar tarafindan 15 kere, destek olma kodu 13

kere, esit davranma kodu 4 kere, saygili/duyarli olma ve diglama kodlar1 ise 3 kere
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kullanilmistir. Katilimeilarin en yogun kullandig: sahiplenme kodu ile ilgili O3, E2 ve

A1 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Birinci simiftan basladigimz icin hep beraber, cocuklar onu ¢ok benimsedi." (O3)

"Ebeveynlerle ilgili hi¢bir problem yasamadim, herkes gergekten B’yi benimsedi, ¢ocuklar da,
ebeveynler de." (E2)

"Bir yere gitmek istiyorsa ya da dolagmak istiyorsa, elinden tutuyorum ben, beraber gidiyoruz,
oyle." (A1)

Cocuga Yonelik Tutumlar kategorisinde sahiplenme kodundan sonra yogun olarak
kullanilan destek olma kodu ile ilgili O1, E1 ve A2 kodlu katilimcilarin ifadeleri su
sekildedir:

"Cok iyi, akranlar ve ebeveynler her konuda yardime1 olmaya calistilar." (O1)

"Iste 6gretmen degerlendirme smavlari, okul dist yapilan 6zel degerlendirme sinavlarinin hepsine
A’y1 soktu, birebir sinavlarii kendisi yapti, biitiin gorsel sorulari betimledi." (E1)

"Smif i¢inde, B nin yanlis sdyledigi seyleri ben diizeltiyorum. Mesela yani nasil yapacagini filan
gosteriyorum. Yanlis anladigi seyleri diizeltiyorum." (A2)

Cocuga Yonelik Tutumlar kategorisi; ayrintili incelendiginde; esit davranma,
saygili/duyarli olma, dislama kodlarinin da katilimcilar tarafindan kullanildigt
goriilmektedir. Bu kodlar ile ilgili E3, O2 ve O4 kodlu katilimcilarin ifadeleri su
sekildedir:

"Ogretmen diger ¢ocuklara nasilsa, C’ye de ayn1. Ciinkii biz 1. smifta en basta sdylemistik, “Diger
¢ocuklara ne uyguluyorsaniz, C’ye de bunu uygulayabilirsiniz.” demistik, 6devler dahil, sinavlar
dahil." (E3)

"Herkes saygili ve B’yi kabullenmis bir sekilde." (02)

"Ama bazen hani cocuklar kosarak, ziplayarak oynadiklari i¢in, hani onlara uymadig: igin,
almayabiliyorlar, kabul etmeyebiliyorlar." (04)

3.2.5. Etkinlikler

Arastirmanin besinci temast olan Etkinlikler hiyerarsik kod alt kod bdliimler
modeli, Sekil 3.10°da goriilmektedir. Etkinlikler temasi, bes kategori altinda
incelenmistir. Bunlar; Okul Gezilerine Katilm, Sosyal Etkinliklere Katilim,
Akranlar ile Okul Dis1 Etkinlikler (A-GEC), Akranlarla Okul i¢i Etkinlikler (A),

Teneffiisleri Degerlendirmedir.
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Sekil 3.10. Etkinlikler Temas1 Hiyerarsik Kod Alt Kod Boliimler Modeli

< 4
Sinifta Kalmay Schbet 4
Tercih Etme (9) 4 4 Etme (1) Kitap
- Destek Okuma (1)
Bahgeye/Koridora Oyun q
Gikma (6) Alma (6) Oynama (3) Resim
\ / / opna (3}
L BN Sarki
Arkadaglari ile ‘ séyleme (1)
Oyun Oynama (9) Teneffiisleri Akranlarla Okul igi
Degerlendirme (0) Etkinlikler (A) (0)
\ \ [Kurslar (1)
P <
u
Sosyal Etkinliklere Akranlar ile Okul Digi 9)
Katilim (0) Etkinlikler (A-GEC) (n)\
|0ku| Gezulerme Katilim (D)l ‘
W Okul Disinda

Goriismeme (2)

Ebeveyn ile Gezilere
Katilma (14) IKatilmama (3)

Baglrnsu Olarak
Katilma (9)

Destek Alma (6

3.2.5.1. OKkul Gezilerine Katilim

Okul Gezilerine Katilim kategorisi; destek alma, gezilere katilmama, bagimsiz
olarak katilma, ebeveyn ile katilma kodlar1 ile tanimlanmistir. Ebeveyn ile katilma
kodu katilimcilar tarafindan 14 kere, bagimsiz olarak katilma kodu 9 kere, destek alma
kodu 6 kere, gezilere katilmama kodu ise 3 kere kullanilmistir. Katilimcilarin en yogun
kullandig1 ebeveyn ile katilma kodu ile ilgili O1, C3 ve E2 kodlu katilimcilarin
ifadeleri su sekildedir:

"Zaten A’nin annesi de sinif temsilcisi oldugu igin bizim gezilerimizde oluyor." (O1)

"Annem de geliyor tabii, kiminle gidecegim?" (C3)
"Hani tek bagina B’yi hi¢ gonderdigim olmadi agikg¢asi." (E2)

Okul Gezilerine Katilim kategorisinde fazla kullanilan bir diger kod, bagimsiz

olarak katilma kodudur. Bu kod ile ilgili O2 ve A1 kodlu katilimcilarin ifadeleri su
sekildedir:

"Katiliyor, tiim gezilere katiliyor, siifin gittigi biitiin gezilere katiliyor." (O2)
"Eee bazi boyle bilimle ilgili geziler var, onlara katiliyor." (A1)
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Okul Gezilerine Katilim kategorisinde destek alma kodunun da katilimcilar
tarafindan kullanildig1 goriilmektedir. Bu kod ile ilgili O4 ve A2 kodlu katilimcilarin

ifadeleri su sekildedir:

"Gegen yil aslinda Trafik Egitimi diye ¢ocuklarin trafikle ilgili egitim aldiklar bir yere gittik, boyle
kii¢iik akiilii arabalar vardi, arkadaslarinin yaninda bindiler, hani géren arkadaslar1 arabay1 kullandi,
onlar yanlarinda oturdular, o sekilde yaptik gecen yil." (04)

"Gezilerde boyle dokunuyor, ne oldugunu anlamaya ¢alisiyor, anlayamayinca da biz séyliiyoruz
zaten." (A2)

Okul Gezilerine Katilim kategorisinde en az kullanilan gezilere katilmama kodu

ile ilgili C2 kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"Hepsine katilamadiklarim oldu tabii ki de. Istedigim vardi ama annem izin vermedi nedense." (C2)

3.2.5.2. Sosyal Etkinliklere Katilim

Sosyal Etkinliklere Katilim kategorisi; geziler, kurslar, yarismalar, gosteriler
kodlar1 ile tannmlanmistir. Kurslar kodu katilimcilar tarafindan 4 kere kullanilirken;
geziler, yarismalar, gosteriler kodlar1 3 kere kullanilmistir. Katilimeilarin en fazla

kullandig1 kurslar kodu ile ilgili C2 ve A4 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Eee mesela bazi kurslara katiliyorum, eee derslerle alakali." (C2)
"Akil oyunlarina gidiyorlar, bdyle 6gretmen de yanlarinda goriiyor, satrang oynuyorlar." (A4)

Katilimcilarin kullandig geziler, yarigmalar, gosteriler kodlari ile ilgili C3, A1 ve
C2’nin ifadeleri su sekildedir:

"Sinemaya, tiyatroya gidiyorum, Atatiirk Miizesi’ne gittim." (C3)

"Istiklal Mars1 okuma yarigmasina katilmistr." (A1)

"Torenler, torenlere katiliyorum tabii ki, sey bizim sinif katilinca ben de katiliyorum yani. Bazi
gosterilerde gorev aldim, sinifta yaptigimiz gosterilerde." (C2)

3.2.5.3. Akranlar ile Okul Dis1 Etkinlikler (A-GEC)

Akranlar ile Okul Dis1 Etkinlikler (A-GEC) kategorisi; okul disinda gériismeme,
oyun oynama, geziler/bulusmalar, kurslar kodlar1 ile tanimlanmistir. Katilimeilar;
geziler/bulusmalar kodunu 9 kere, oyun oynama ve okul disinda gériismeme kodlarini
2 kere, kurslar kodunu ise sadece 1 kere kullanmiglardir. Katilimcilar tarafindan en
fazla kullanilan geziler/bulugmalar kodu ile ilgili C4 ve A2 kodlu katilimcilarin

ifadeleri su sekildedir:
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"Boyle biz sinemaya gittik, Kapitol’e gittik, Kapitol’de bulustuk bir tane sinema salonunda, orada
sinema izledik, evet annemizle, babamzla." (C4)

"Bir iki kere sinemaya gittik. Bir iki kere de aligveris merkezlerine gittik, birlikte yemek yedik
annelerimizle.” (A2)

Akranlar ile Okul Dis1 Etkinlikler (A-GEC) kategorisinde katilimcilarin kullandigi
oyun oynama, okul disinda goriismeme, kurslar kodlari ile ilgili A2, A4 ve C2 kodlu

katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“Orada oyun alanlar1 var, birlikte oyun oynuyoruz." (A2)
"Hayir, hayir, okul disinda goriismiiyoruz." (A4)
"Eee bazi arkadaslarimla eee Ingilizce kurslarima filan gidiyoruz." (C2)

3.2.5.4. Akranlarla Okul i¢i Etkinlikler (A)

Akranlarla Okul i¢i Etkinlikler (A) kategorisi; sohbet etme, kitap okuma, sarki
sOyleme, resim yapma, oyun oynama kodlari ile tanimlanmistir. Oyun oynama kodu
akranlar tarafindan 3 kere, resim yapma kodu 2 kere, sohbet etme, kitap okuma ve
sarki sOyleme kodlar1 ise sadece 1 kere kullanilmistir. Katilimeilarin en fazla

kullandig1i oyun oynama kodu ile ilgili A1 kodlu katilimecinin ifadesi su sekildedir:

"Saklambag¢ oynuyoruz, tren oynuyoruz, topla da oynuyoruz." (Al)

Akranlarla Okul I¢i Etkinlikler (A) kategorisinde katilimcilarin kullandig1 resim
yapma, sohbet etme, kitap okuma, sarki sdyleme kodlari ile ilgili A3, A4 ve Al kodlu

katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Bazen resim yapiyoruz." (A3)

"Konusuyoruz ders hakkinda." (A4)

"Bagka, D ile E’nin aralarina oturup kitap okuyorum." (A4)
"Miizik dersinde sarki sdyliiyoruz beraber." (A1)

3.2.5.5. Teneffiisleri Degerlendirme

Teneffiisleri Degerlendirme kategorisi; sinifta kalmay1 tercih etme, destek alma,
bahceye/koridora ¢ikma, arkadaslari ile oyun oynama kodlar ile tanimlanmstir.
Katilimcilar; smifta kalmayi tercih etme ve arkadaslari ile oyun oynama kodlarini 9
kere, destek alma ve bahgeye/koridora ¢ikma kodlarimi 6 kere kullanmiglardir.
Katilimeilarin en fazla kullandig1 sinifta kalmayz tercih etme kodu ile ilgili 02, C3 ve

A4 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:
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"Teneffiislerde disar1 ¢tkmayi tercih etmiyor." (02)

"Sinifta oynuyorum." (C3)

"Teneffiislerde oturuyor, bazen de ayakta gezinip bir seyler yapiyor ama onu gérmiiyorum.
Genellikle sinifta, eee boyle dolasiyor sinifta." (A4)

Teneffusleri Degerlendirme kategorisinde en fazla kullanilan arkadaglari ile oyun

oynama kodu ile ilgili O3, C1 ve A2 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Genellikle sinif i¢inde arkadaslariyla oyun oynuyor. Hava giizelse de disarida oyun oynuyorlar."
(03)

"Cogunlukla arkadaglarimla oynuyorum sinifin i¢inde." (C1)

"Bazen benimle oynuyor.” (A2)

Teneffiisleri  Degerlendirme  kategorisi  incelendiginde; destek  alma,
bahgeye/koridora ¢ikma kodlarinin da tanimlandig: goriilmektedir. Destek alma kodu

ile ilgili O1 ve A3 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Arkadaslar1 hep destek oldu." (O1)
"Bazen babas1 Sal1 giinleri geliyor, teneffiislerde disar1 ¢ikartiyor." (A3)

Teneffusleri Degerlendirme kategorisinde kullanilan bahgeye/koridora ¢ikma

kodu ile ilgili C1 ve A4 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Oglen teneffiislerinde bahgeye ¢ikiyorum." (C1)
"D bazen siniftan ¢ikiyor, koridora ¢ikiyor, hi¢ bahgeye inmiyor." (A4)

3.2.6. Faaliyetler/Calismalar

Aragtirmanin altinc1 temasi olan Faaliyetler/Calismalar hiyerarsik kod alt kod
boliimler modeli, Sekil 3.11°de goriilmektedir. Faaliyetler/Caligmalar temasi, ii¢
kategori altinda incelenmistir. Bunlar; BEP Toplantilar1 ve Ebeveyn Katilim,
Ebeveyn Katihmini/Etkilesimini Destekleyici Calismalar (OY), Cocugun Sosyal
Gelisimini Destekleyici Calismalar (OPD)dur.
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Sekil 3.11. Faaliyetler/Cahismalar Temasi Hiyerarsik Kod Alt Kod Boliimler

Modeli
=

ihtiyag = -
Oldukga (1) Yilda Bir|
Kez (1)

] ]
Yilda Birden \ Ebeveyn-Okul Etkilesiminin
Fazla (10) \ Tesvik Edilmesi (2)
]

BEP Toplanti Sikhdgi (0)

D o
p— at P Ebeveyn ile Bireysel
D BEP Toplantilari ve Ebeveyn yn ta Goriisme (1)
BEP Toplantilarina PKa“hml s ! ‘\ /DestekIEylcn Callgmalar(@!){

Tiim BEP Toplantilarna Faaliyetler/Cahgmalar (0)
Katilma (5) /
@

Bazi BEP Toplantilarina
Katilma (2)

Ebeveynin Bilgilendirilmesi/|

Ebeveynin Katilimi {0) Egitilmesi (2)

Gocugun Sosyal Geligimini
Destekley:c: Cahismalar (OPD) (0)

iletisimde Bulunma (3)
Callsmaya Gerek Sosyal Faalnyetlere
Olmamasi {1) Tesvik Edilmesi (1)

Akran Etklle;lmlnln Gorev/So rumluluk
Tesvik Edilmesi (3) Verilmesi (1)

BEP Haricinde

Gocuk |Ie Bireysel
Goriisme (1)

3.2.6.1. BEP Toplantilar1 ve Ebeveyn Katilim

BEP Toplantilar1 ve Ebeveyn Katilim1 kategorisi; BEP toplanti siklig1, ebeveynin
katilim1 kodlart ile tanimlanmistir. BEP toplanti siklig1 kodu; yilda bir kez, yilda birden
fazla, ihtiyac¢ oldukg¢a alt kodlar1 ile tanimlanmigstir. Ebeveyn katilimi1 kodu ise; BEP
toplantilarina katilmama, tiim BEP toplantilarina katilma, bazit BEP toplantilarina

katilma, BEP haricinde iletisimde bulunma alt kodlar ile tanimlanmuistir.

BEP toplant1 siklig1 kodu altinda yer alan yilda birden fazla alt kodu katilimecilar
tarafindan 10 kere, yilda bir kez ve ihtiya¢ oldukga alt kodlar1 ise sadece 1 kere
kullanilmistir. BEP toplanti siklig1 kodu altinda en fazla kullanilan yilda birden fazla

alt kodu ile ilgili O2 ve Y3 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"12 haftada bir, 3 ayda bir yapiyoruz, yilda ii¢ kere yapiyoruz." (02)
"2 ayda bir sinif 6gretmeni, rehber dgretmen ve ilgili miidiir yardimeisi toplanti yapiyoruz." (Y3)

BEP toplanti siklig1 kodu altinda kullanilan yilda bir kez ve ihtiya¢ oldukga kodlar1
ile ilgili O1 ve Y1 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:
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"Sene baginda bir BEP toplantis1 yapiliyor." (O1)
"Thtiyaca yonelik yapiliyor." (Y1)

BEP Toplantilar1 ve Ebeveyn Katilimi kategorisi altindaki ebeveynin katilimi kodu
altinda BEP toplantilarina katilmama, tiim BEP toplantilarina katilma, bazi BEP
toplantilarina katilma, BEP haricinde iletisimde bulunma alt kodlar1 yer almaktadir.
Bunlardan tiim BEP toplantilarina katilma alt kodu katilimcilar tarafindan 5 kere, BEP
haricinde iletisimde bulunma alt kodu 3 kere, baz1t BEP toplantilarina katilma ve BEP
toplantilarina katilmama alt kodlar ise 2 kere kullanilmigtir. Katilimcilarin en fazla

kullandig1 tiim BEP toplantilarina katilma alt kodu ile ilgili O3 ve D1 kodlu

katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Ebeveyn katilimini mutlaka sagliyoruz." (O3)
"A’nin annesi, BEP toplantilarinin Gi¢iinde de mutlaka olmasi gerekiyor." (D1)

Katilimcilarin  kullandigt BEP haricinde iletisimde bulunma, bazi BEP
toplantilarina katilma ve BEP toplantilarina katilmama alt kodlar ile ilgili O4, D3 ve
Y4 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Zaten biz, gerektikce konuguyoruz, hani illa BEP adi altinda hani sik sik gdriismeye gerek
duymuyoruz." (04)

"Ebeveyn hepsinde bulunmuyor.” (D3)

"Ebeveynlerin katilimini hi¢ gérmedim." (Y4)

3.2.6.2. Ebeveyn Katilhminy/Etkilesimini Destekleyici Calismalar
(OY)

Ebeveyn Katilimini/Etkilesimini Destekleyici Calismalar (OY) kategorisi;
ebeveynin bilgilendirilmesi/egitilmesi, ebeveyn ile bireysel goriisme, ebeveyn-okul
etkilesiminin  tesvik  edilmesi  kodlar1 ile  tanimlanmistir.  Ebeveynin
bilgilendirilmesi/egitilmesi ve ebeveyn-okul etkilesiminin tesvik edilmesi kodlar
aragtirmaya katilan okul yoneticileri tarafindan 2 kere kullanilirken, ebeveyn ile
bireysel goriisme kodu sadece 1 kere kullanilmistir. Bu kodlar ile ilgili Y4, Y1 ve Y2

kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Bizim Veli Akademileri Projesi var, il Milli Egitim Miidiirliigii’niin. Velilerimizi her ay burada
misafir ediyoruz, onlara disaridan iste rehber 6gretmen, uzman psikologlar ve iste konusuna gore,
baska konuda iste ebeveynle cocuk iizerine ¢aligmalart olan uzmanlar egitim veriyor." (Y4)

"Ikili diyaloglara destek verdik. Veliyle simif gretmeni arasinda bir koprii gérevi gordiik. Ozellikle
okulun ilk yilinda, 1. sinifin ilk doneminde ¢ok kisa bir siire i¢in 6gretmenle veli arasinda bir
iletisim kanali kurduk." (Y1)
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"Gerekli durumlarda veli ile bireysel olarak gorisiilityor." (Y2)

3.2.6.3. Cocugun Sosyal Gelisimini Destekleyici Calismalar
(OPD)

Cocugun Sosyal Gelisimini Destekleyici Caligmalar (OPD) kategorisi; ¢alismaya
gerek olmamasi, akran etkilesiminin tesvik edilmesi, ¢ocuk ile bireysel gorlisme,
gorev/sorumluluk verilmesi, sosyal faaliyetlere tesvik edilmesi kodlar ile
tanimlanmistir. Arastirmaya katilan okul psikolojik danigsmanlari, akran etkilesiminin
tesvik edilmesi kodunu 3 kere kullanirken; cocuk ile bireysel goriisme,
gorev/sorumluluk verilmesi, sosyal faaliyetlere tesvik edilmesi, caligmaya gerek
olmamasi kodlarim1 sadece 1 kere kullanmiglardir. En fazla kullanilan akran

etkilesiminin tesvik edilmesi kodu ile ilgili D4 kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"Arkadaslar1 burada ¢ok 6nemliydi, hani ¢ocuklarin evet kendine giiveni var ama dis uyaranlar
bunu bastirabilirdi. Iste boyle arkadashklarmin devam etmesi gerekir. Hani evet, bir siif
benimsemis, yardimei oluyorlar. Ileride, ortaokula gegtiinde, ergenlik déneminde, akranlarinin
yine bu sekilde olumlu yaklagmasi gerekir bu ¢ocuklara." (D4)

Cocugun Sosyal Gelisimini Destekleyici Calismalar (OPD) kategorisinde okul
psikolojik danismanlar1 tarafindan kullanilan; c¢ocuk ile bireysel goriisme,
gorev/sorumluluk verilmesi, sosyal faaliyetlere tesvik edilmesi, ¢alismaya gerek

olmamas1 kodlari ile ilgili D2, D1 ve D3 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Cocugun kendisiyle goriismek lazim. Kendisinin neye ihtiyaci varsa, o alanda desteklenmeli."
(D2)

"Bu &zel gilinlerde o ¢ocuklarin geride kalmamasi, verilen roliin ¢ok manalt bir rol olmasi, hani
bazen sey oluyor, bunu elestirmek anlaminda sdylemiyorum ama iste “Sen de madem bayrak tut.”,
rol vermis olmak i¢in, “Sen de burada duran kisi ol.” gibi degil de, ger¢ek anlamda onun kendini
iyi hissedecegi boyle gorevlerin verilmesi hani o ¢ok 6nemli geliyor bana. Zaten seyi hi¢ diisiinmek
istemiyorum, “Sen hi¢ gorev alma ¢iinkii bu hani senin yapamayacagin bir sey.”, onu zaten hig
diisiinmek istemiyorum. Ama gergekten ¢ocuk katildiysa da dise dokunur bir sey olmali, ¢ocuk
kendini giizel, iyi hissetmeli ve ¢ocugun annesi de gercekten iyi hissetmeli kendini, “Benim
¢ocugum bunu yapabiliyor.” diye, o benim ¢ok {izerinde durdugum bir sey." (D1)

"23 Nisan etkinlikleri gibi iste ¢ocuklar digarida dans ediyorlar vesaire gosteri yapiyorlar ya hatta
A’nin orda rolii oluyor ve belirgin bir rolii oluyor." (D1)

"Ogrencimiz ¢ok sosyal, arkadaslik iliskileri giizel, kaynasmis durumdalar. Dislamiyor 6grenciler
onu, benimseniyor, ekstra bir seye gerek kalmiyor yani." (D3)
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3.2.7. Gicliikler

Arastirmanin yedinci temasi olan Giigliikkler hiyerarsik kod alt kod boliimler
modeli, Sekil 3.12’de goriilmektedir. Giligliikkler temasi, dort kategori altinda
incelenmistir. Bunlar; Ogretmenin Yasadigi Giicliikler, Ebeveynin Yasadig
Giigliikler, Cocugun Yasadig Giicliikler, Giicliik Aninda Cocugun Destek Aldigi
Kisilerdir.

Sekil 3.12. Giicliikler Temasi Hiyerarsik Kod Alt Kod Boliimler Modeli

Giigligii (11) A
A 4 Uygun Materyallere
Destek Alma Kolayca
\Zorunlulugu (9) Ulasilamamasi (5)

Giicliik Gorsellerin Materyallerle|
Yaganmamasi (9)\A/ Desteklenememesi (5)

Cocugun Yasadigi

A Giicliikler (0)
Giigliik Konularin Agiklanmasi ve
'Yasanmamasi (3)) Somutlastinlmasi (1)
Idarenin/Ogretmenin Ozel Egitim Bilgisinin

Onyargili Olmas: (1) \ / Yetersiz Olmasi (2)

- —— A Ebeveynin Yasadigj Gudikler (0 0§ret{ne:1in Yasadigr Yeteri Kadar Vakit
idare/Ogretmen Tarafindan Giigliikler (0) igliikler (0) Giicliikler (0) Ayiramama (1)
Kabul Edilmeme (2) / ‘
Sinifta Vakit Kaybi

Olmasi {2)
Gorme Engelliler Okuluna A
Yonlendirme (2) A Giiglik
Giicliilk Aminda Cocugun Destek| Yasanmamasi (1)

Aldig Kisiler (0)

Sinif Ogretmeni (4)

Y

3.2.7.1. Ogretmenin Yasadig Giicliikler

Ogretmenin Yasadigi Giigliikler kategorisi; giicliik yasanmamasi, smifta vakit

kayb1 olmasi, yeteri kadar vakit ayiramama, 6zel egitim bilgisinin yetersiz olmasi,
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konularin agiklanmasi ve somutlastirilmast kodlari ile tanimlanmistir. Arastirmaya
katilan sinif 6gretmenleri sinifta vakit kayb1 olmas1 ve 6zel egitim bilgisinin yetersiz
olmast kodlarim1 2 kere kullanirken; yeteri kadar vakit ayiramama, konularin
aciklanmasi ve somutlastirilmasi, giigliik yasanmamasi kodlar1 ise sadece 1 kere
kullanilmistir. En fazla kullanilan sinifta vakit kayb1 olmasi ve 6zel egitim bilgisinin

yetersiz olmasi kodlari ile ilgili O4 ve O3 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Ben soyle, smifa ayri, onlara ayr1 anlatmak zorunda kaliyorum bazen. Bir sinifla ilgileniyorum,
smifi birakip onlarin yanina gidiyorum, bazen bunu yapmak zorunda kaliyorum. Ve &biirlerinin
hani mesela kontrol etmem gerekiyor, problem ¢ozdiiler, o sirada hani hem oraya hem oraya
yetisemiyorum gibi bir sey yasiyorum bazen, her zaman degil." (O4)

"Braille’i mesela onunla birlikte 6grendim. Ben 6grenene kadar annesi de yardimci oldu. Bazen
Braille konusunda zorlaniyorum, yasadigim giicliiklerden bir tanesi. Ama mesela soyle bir sey
yapiyoruz, ben daha hizli cevap verebilmek adina, annesine Braille’in altina Latin harfleriyle
yazdiriyorum, yazmasini istiyorum. Boylece, o bana sordugunda, ben de daha hizli cevap
verebiliyorum." (03)

Ogretmenin Yasadig1 Giigliikler kategorisi altinda kullanilan yeteri kadar vakit
ayiramama, konularin agiklanmasi ve somutlastirilmasi, giicliik yasanmamasi kodlari

ile ilgili O3, O2 ve O1 kodlu katilimcilari ifadeleri su sekildedir:

"En biiyiik gii¢liik bu, nasil vakit ayirabilirim, daha ¢ok ne yapabilirim." (O3)

"Iste bunun gibi biraz dnce anlattim ya yani ¢ocuga konuyu anlatmakta mesela ben yonleri
anlatirken yine ¢ok zorlandim. Tek tek masaya, iki dakikalik bir konuyu, masaya tek tek seyler
sekiller koyarak, “Iste buras1 market, buras1 camii, buras1 okul.” diye hani B’ye dokundurarak
anlatmaya ¢alistim ama yani iste onun kafasinda oturmas icin bayagi zorluk cektim." (02)
"Herhangi bir giicliik yasadigin sdyleyemem." (O1)

3.2.7.2. Ebeveynin Yasadig1 Giicliikler

Ebeveynin  Yasadigt  Gigliikkler  kategorisi;  gliclik  yasanmamasi,
idarenin/dgretmenin Onyargili olmasi, idare/0gretmen tarafindan kabul edilmeme,
gorme engelliler okuluna yonlendirme kodlari ile tanimlanmaistir. Aragtirmaya katilan
ebeveynler, giiglik yasanmamasi1 kodunu 3 kere, idare/6gretmen tarafindan kabul
edilmeme ve gorme engelliler okuluna yonlendirme kodlarint 2  Kkere,
idarenin/6gretmenin Onyargili olmasi kodunu ise sadece 1 kere kullanmiglardir. En
fazla kullanilan gii¢liik yagsanmamasi kodu ile ilgili E3 kodlu katilimcinin ifadesi su

sekildedir:

"Higbir giicliik yasamadik diyebilirim. Cilinkd gittigimiz gibi eee miidiir yardimcimiza “Gdrme
engelli 6grencimiz var.” dedik, “Kayit eder misiniz?”, “Tabii ki ederim.” dedi, “Onlar bizim de
¢ocugumuz.” dediler. Higbir sikint1 yagsamadik, eee hicbir sikint1 yasamadik, kayit ettiler." (E3)
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Ebeveynin Yasadig1 Giigliikler kategorisinde kullanilan idare/6gretmen tarafindan
kabul edilmeme ve gérme engelliler okuluna yonlendirme kodlari ile ilgili E1 ve E2

kodlu katilimecilarin ifadeleri su sekildedir:

"Okullar agilmadan 15 giin 6nce 6gretmenler okula toplandilar. Gittigimde 6gretmen bana “Kusura
bakmayin, ben kendime giivenemiyorum, A’y1 sinifima alamayacagim." dedi.” (E1)

"Fakat kaydimiz diigmesine ragmen, eee “Bu c¢ocugu neden goérme engelliler okuluna
gondermiyorsunuz?” diye sdylemler basladi." (E2)

Ebeveynin Yasadig1 Giigliikler kategorisinde en az kullanilan idarenin/6gretmenin

onyargili olmasi kodu ile ilgili E4 kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"Eee tabii 6nyargiy1 yasadik, hani “Nasil yapacaklar, diiserler mi?”, eee bir soru isaretleri vard
kafalarinda. Direkt olarak kapilar acik degil tabii, boyle." (E4)

3.2.7.3. Cocugun Yasadig1 Giicliikler

Cocugun Yasadigi Gigliikler kategorisi; fiziki erisim giicligli, destek alma
zorunlulugu, giiglilk yasanmamasi, uygun materyallere kolayca ulagilamamasi,
gorsellerin materyallerle desteklenememesi kodlari ile tanimlanmistir. Arastirmanin
katilimcilari; fiziki erisim giicligii kodunu 11 kere, destek alma zorunlulugu ve giigliik
yasanmamast kodlarmi 9 kere, uygun materyallere kolayca ulasilamamasi ve
gorsellerin  materyallerle desteklenememesi kodlarin1 5 kere kullanmislardir.
Katilimcilar tarafindan en yogun kullanilan fiziki erisim giigliigii kodu ile ilgili Y1, D3

ve C2 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"En ¢ok problem, donanimda yani fiziksel erigimde yasaniyor." (Y1)

"Subeler kalabalik, 26 kisiden olusuyor. Tabii ki daha az 6grenciyle daha iyi olabilir." (D3)

"En ¢ok sey yapiyorum, mesela sey, beden egitiminde eee bazi oyunlar oynarken yalniz kalmaktan
korktugum oluyor, yalniz kalmaktan korktugum oluyor. Ya oyuna katildigimda, orada yalniz
kalmaktan korkuyorum. Sey yapiyorum, eee kimin, nerede oldugunu bilmiyorum." (C2)

Cocugun Yasadig Giigliikler kategorisinde yogun olarak kullanilan destek alma

zorunlulugu kodu ile ilgili E4 ve A3 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Yani ulagimi hadi servisle hallediyoruz, servistekilerle, eee hostes oradan birakiyor. O servisteki,
o yardimet abla dedigimize veriyor onlari, indiriyor servisten, sinifa teslim ediyor. Yardimci abla,
okul-aile birliginden birisi, yani okul icerisindeki birisi, yani sabahtan aksama kadar onlarin
yaninda durmuyor da, bir sinifa birakiyor, bir de 6gle yemeginde ben hani destek agisindan
yanlarinda olmasini istiyorum, “Yediler mi, yemediler mi, ne yaptilar?” gibi." (E4)

"Okulda tuvalete tek basina gidemiyor, ondan dolayi gii¢liik yasiyor olabilir. Smifta ise, biz C’nin
kaginc1 sayfada oldugunu bilmiyoruz, 6gretmen C’nin kitabin1 kendi koyuyor, yani bizim gibi
sayfay1 bulamiyor. Ders islenirken, 6gretmen agiyor sadece, C agmiyor." (A3)
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Cocugun Yasadigi Giicliikler kategorisinde yogun olarak kullanilan bir diger kod
giicliik yasanmamasi kodudur. Bu kod ile ilgili Y3 ve C4 kodlu katilimcilarin ifadeleri
su sekildedir:

"Burada simdiden hem topluma uyum sagliyor, hem de ilerisi icin daha saglikli oluyor. Ben
kaynastirmanin erken yastan olmasinin daha uygun oldugunu diisiiniiyorum. Su anda burada
arkadaglarinin ders programina devam ediyor. Ama burada buna devam edip sonra destek
egitimlerle ya da disarida bazi destek derslerle agiklart kapatabilir. Yani her agidan kaynastirma
egitimi, ben olumlu buluyorum. Ozellikle sosyallik bakimindan iyi bir ortamda oldugunu
diistiniiyorum, sosyallesmesi bakimindan. Zaten veli-6gretmen siki bir isbirligi icerisinde. Bu
saglanirsa, 6grenci pek bir eksiklik hissetmiyor. Benim gordiigiim kadariyla da onu saglamiglar.”
(Y3)

"Gorme engelim oldugu icin okulda higbir giigliik yasamiyorum aslinda. Sinifta ve ders islenirken
yine ayni. Yani evet, kii¢iik seyleri gorsem, daha rahat ederdim mesela. Onun disinda herhangi bir
sey olmuyor. Gérme engellilik benim hig¢bir seyimi bozmuyor aslinda." (C4)

Cocugun Yasadigi Giigliikler kategorisinde; uygun materyallere kolayca
ulagilamamasi kodunun da katilimcilar tarafindan tanimlandigi goriilmektedir. Bu kod

ile ilgili E2 kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"Materyal konusunda asamiyoruz. Bunu gercekten o kadar zorlaniyoruz ki, ek kitaplar
bulamiyoruz, yani hemen istedigimiz bir yaziy1 kabartmaya c¢eviremiyoruz, yani ben kabartmali
yazi bilmeseydim, B bu kadar ilerleyemezdi, bundan eminim gergekten, hani ¢ok zorlanirdi belki.
Ders kitaplari da zamaninda gelmiyor, ya donemin mesela 1 ay gegtiginde, 1,5 ay gectiginde
geliyor, mesela hala birinci donemde hala eksik kitaplarimiz oluyor bazen. Ya o da tam zamaninda,
tam anlamiyla gelmis degil. Genelde Matematik, evet Matematik ¢iinkii sekilli sorular eee ¢ok
zorluyor bizi, yani sekli anlatmak, evet okumak ¢ok basit, okuyoruz, cocuk orada eee diisiincesini
sOyliiyor, kagida dokmese bile onun agzindan siz dokebiliyorsunuz. Ama matematigi anlatmak,
altinda, iistiinde, saginda, solunda, iste iicgen, kare, iste kafasinda tasarlamasi, yuvarlak bir seklin
iste birbirine gegmesi vesaire, bunlar1 anlatirken biraz zorlanabiliyoruz ki ¢evirirken de, kabartmali
yaziya yazarken de bunda ben zorlaniyorum agik¢ast Matematik konusunda." (E2)

Cocugun Yasadig1 Giigliikler kategorisinde katilimeilar tarafindan kullanilan bir
diger kod, gorsellerin materyallerle desteklenememesi kodudur. Bu kod ile ilgili O4

kodlu katilimcinin ifadesi su sekildedir:

"Iste onlara uygun, ne diyeyim, egitim materyalimiz yok, dedigim gibi. Gérme engelliler okulunda
dedigim gibi, onlara uygun her sey, kabartma sekilde yapilmus, burada yok yani." (O4)

3.2.7.4. Giicliik Aninda Cocugun Destek Aldig: Kisiler

Giiclik Aninda Cocugun Destek Aldig1 Kisiler kategorisi; anne, arkadasg, sinif
O0gretmeni kodlar ile tanimlanmistir. Gorme engelli ¢cocuklar giigliik aninda simif

ogretmenlerinden destek aldiklarini 4 kere, arkadaglarindan destek aldiklarini 2 kere,
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annelerinden destek aldiklarini ise sadece 1 kere ifade etmislerdir. Katilimcilar
tarafindan en fazla kullanilan sinif 6gretmeni kodu ile ilgili C4 kodlu katilimcinin
ifadesi su sekildedir:

"{lk 6nce bunu dgretmenime anlatirim, simif égretmenime. Ciinkii ilk dnce onun bilmesi lazim.
Bence ilk 6nce onun bilmesi lazim ki, o da eee ilk 6nce o bilsin ve anneme sdylesin. Bence ne
giicliik yasadigimi o bilsin ilk dnce, sonra anneme sdylesin. Boylece daha giizel olur diye. Biraz
iste giiveniyorum dgretmenime." (04)

Giiclik Aninda Cocugun Destek Aldigi Kisiler kategorisinde gérme engelli
cocuklar tarafindan tanimlanan arkadas ve anne kodlan ile ilgili C2 ve C3 kodlu

katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Bazen de arkadaglarima sey yapiyorum, bazen de arkadaslarima sdylilyorum, eee onunla birlikte

sey yapmaya calistyoruz." (C2)
"{lk 6nce annemin yanina giderim." (C3)

3.2.8. Beklentiler ve Coziim Onerileri

Arastirmanin son temasi olan Beklentiler ve Coziim Onerileri hiyerarsik kod alt
kod béliimler modeli, Sekil 3.13’te goriilmektedir. Beklentiler ve Coziim Onerileri
temasi, dokuz kod ile tanimlanmistir. Bunlar; fiziki kosullarin elverisli olmasi, 6zel
egitim konusunda bilgilendirme yapilmasi, uygun materyallerin kullanilmasi, MEB'in
diizenlemeler yapmasi, materyallere daha kolay erisimin saglanmasi, 6zel egitim
desteginin olmasi, idarenin destek olmasi, gérme engelinin ortadan kalkmasi,

onyargilarin yikilmasi kodlaridir.
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Sekil 3.13. Beklentiler ve Coziim Onerileri Temasi Hiyerarsik Kod Alt Kod
Boliimler Modeli

D

Materyallere Daha Kolay|
Erigsimin Saglanmasi (6)

>

Fiziki Kosullarin Elverisli
Olmasi (13)

Onyargilarin Yikilmasi (2)

Uyz:;;::::;zla::;"n Gorme Engelinin Ortadan
_ Kalkmasi (2)

|Beklentiler ve 5ziim Onerileri (0)|

D D>

Ozel Egitim Konusunda Ozel Egitim Desteginin Olmasi
Bilgilendirme Yapilmasi (9) (6)

>

MEB'in Diizenlemeler Yapmasi

(6)

idarenin Destek Olmasi (3)|

Beklentiler ve Coziim Onerileri temasi altinda tanimlanan fiziki kosullarin elverisli
olmast kodu katilimcilar tarafindan 13 kere, 6zel egitim konusunda bilgilendirme
yapilmas1 kodu 9 kere, uygun materyallerin kullanilmas1 kodu 8 kere, MEB'in
diizenlemeler yapmasi, materyallere daha kolay erisimin saglanmasi ve 6zel egitim
desteginin olmasi kodlar1 6 kere, idarenin destek olmasi kodu 3 kere, onyargilarin
yikilmasi ve goérme engelinin ortadan kalkmasi kodlar1 ise 2 kere kullanilmistir.
Katilimcilarin en yogun kullandigi fiziki kosullarin elverisli olmasi kodu ile ilgili Y3,
D1, C3 ve E4 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Tek bagina sinifin1 bulmasi, oyun alanlarina, tuvaletlere erisebilmesi igin fiziki diizenlemeler
yapilabilir." (Y3)

"Yani sey 6nemli, bu okullar yapilirken, simdi bu binalarin hepsi aslinda yeni yeni binalar ama
¢ocuklara uygun degil aslinda bakildiginda, iste girise bir engelli rampast koydugunda bu okul
biitiin herkese hitap eden bir okul haline gelmiyor, A 6zelinde konusmuyorum, bu ince ayrintilarin,
ozel egitimle ilgili ayrintilarin ¢ok iyi diisliniilip hesaplanmis olmasi gerekiyor, yani bu okulda
gorme engelli ¢ocuklar da var, ne bileyim iste tekerlekli sandalye kullanmak zorunda olan ¢ocuklar
da var, bunlarin hepsinin ince disiiniiliip hesaplanmis olmasi1 gerekiyor, yani evrensel tasarim
ilkelerine dikkat edilmis olmasi gerekiyor." (D1)

"Bence duvari takip ederek daha rahat gidebilirim. Duvarda dokunabilecegim, yon verecek seyler
olsa, giizel olur." (C3)

"Fiziki ortam olarak da en azindan kapilarda “okul miidiirii” gibi bir yazi olsa, bir sey olsa, ne
bileyim, Braille Alfabesi daha sik kullanilabilir yani, sadece asansorde degil de, Braille Alfabesi
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kullanilabilir yani, sinif numaralari, 6gretmenler odasi gibi yerlerde kullanilabilir onlar, yazilabilir,
yayginlastirilabilir Braille Alfabesi ¢ocuklar acisindan." (E4)

Beklentiler ve Coziim Onerileri temasi altinda yogun olarak kullanilan 6zel egitim
konusunda bilgilendirme yapilmasi kodu ile ilgili O4, Y1 ve D2 kodlu katilimcilarin
ifadeleri su sekildedir:

"Gorme engelli ¢ocuklarin egitimine yonelik egitim alsaydim, daha kolaylastirici olabilirdi. Bize
bir anket uyguladilar bir siire 6nce, hani hangi konularda egitim, hani seyde, seminerde biz egitim
aliyoruz ya, “Hangi konularda egitim almak istersiniz?” diye, ben isaretledim sahsen hani, “gérme
engellilerle ilgili” diye ama isteyen az oldugu igin pek ¢ikmaz herhalde bu tip egitimler." (04)
"Smuftaki diger gocuklarla bu c¢ocuklarin ailelerinin, engelli ¢ocuklarla ilgili bilgilendirme ve
seminer gibi farkindalik etkinliklerinin yapilmasi gerekiyor. Engelli ¢ocuklarin aileleri igin aile
egitiminin mutlaka baslamasi gerekiyor. Egitim, ailede basliyor. Cocuk ilkokulda bize geldiginde
6 yasinda oluyor, bu siire ge¢ oluyor. Aslinda aileleri egiterek ve bilgilendirerek ¢ocuklara daha
faydali olunabilir. Engelli ¢ocuk ailesinin de erken egitimle karsilagmasi 6nemli. Zaten rehberlik
servisleri bunu yapiyor ama daha fazla yapilmasi gerekiyor." (Y1)

"Siniftaki 6grenciler, bu ¢cocukla ilgili, engeliyle ilgili bilgilendirilmeli, nasil davranacaklarina dair
cocuklara anlatilmali, cocuklarla da ¢aligmalar yapilmali." (D2)

Beklentiler ve Coziim Onerileri temasi altinda yogun olarak kullanilan bir diger
kod, uygun materyallerin kullanilmas: kodudur. Bu kod ile ilgili O3 ve D4 kodlu

katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Simdi aklima geldi, mesela sey de olabilir, boyle kulaklik gibi bir cihaz, sesi yaziya g¢eviren bir
cihaz, bdyle teknoloji destekli seyler olabilir." (O3)

"Yine az 6nce dedigim gibi en biiyiik eksiklik, materyaldi. Materyallerin tamamlanmas1 gerekir.
Yani diger cocugun okudugu her kitaba, bunlarin Braille alfabesiyle ulasabilmeleri gerekir. Her test
kaynaginin ulasilabilmesi gerekir. Ya da 6yle olmasa bile, en azindan isitsel olarak bu kayitlarin
olmast gerekir." (D4)

Beklentiler ve Coziim Onerileri temas1 altinda kullanilan MEB'in diizenlemeler

yapmasi kodu ile ilgili Y1 ve E2 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Milli Egitim, bunu bir politika haline getirmesi gerekiyor. Milli Egitim, bir proje yapabilir. Sadece
ozel giinlerde degil, belirli giin ve haftalarda degil, bunu yila yaymasi gerekiyor. MEB’in 6zel
egitimle ilgili 6zel galigmalar yapmasi gerekiyor. Farkindalik i¢in daha ¢ok g¢alisma yapmasi
gerekiyor. Okullarin fiziki donanimi i¢in biitce ayirmasi gerekiyor. Bunlarin hepsini zorunlu hale
getirmesi gerekiyor." (Y1)

"Ya da devletimiz buna bence gayet de miisait, {icretsiz bir sekilde verebilir bu ¢ocuklara, evet
saglayabilir. Ki, o kadar ¢ok sey katabilir ki bu cocugun hayatina, yani bir cihazla hem yazip hem
okuyabilir ¢ocuk orada." (E2)

Beklentiler ve C6ziim Onerileri temasi altinda kullanilan materyallere daha kolay

erisimin saglanmasi kodu ile ilgili E1 ve E2 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"Eee akilli tahtalarimiz var, mesela bu kitaplardaki resimler betimlemeli olarak anlatilabilir derste.
Eee dyle bir seyimiz yok. Ogretmen betimlerse, ¢ocuk anlayabiliyor; betimlemezse, gocuk ne
oldugunu bilmiyor tabii ki. Bu, yani “teknoloji” diyoruz, eger bu teknoloji, 6gretmenin kendisinin
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yapmasinin yerine, teknoloji bunu yapsa, akilli tahtalarda bu kitaplari, EBA yiikliiyor kitaplari,
EBA’dan agryoruz, akilli tahtada sayfalar1 goriiyoruz ama sadece yazilar, okunmuyor bile,
ogretmen okuyor sadece. Bunlarin sesli olmasi gerekiyor." (E1)

"Evet sesli olabilir mesela, yani sesli, zil sesi ¢aldiginda “Saat iste su, birinci teneffiis 15 dakika.”,
mesela uyarilar verebilir, evet olabilir yani sesli bir komut." (E2)

Beklentiler ve Coziim Onerileri temasi altinda kullanilan 6zel egitim desteginin

olmasi kodu ile ilgili O2 ve E3 kodlu katilimcilarm ifadeleri su sekildedir:

"Yani benim ¢6ziim Onerim B’nin kendi gibi arkadaslariyla ayni okula gitmesi ¢iinkii simdi
buradaki okul tamamen gorme engelliler okulu olsaydi, ona gore materyal de temin edilecek,
fiziksel sartlar da ona gére uygun olacagi i¢in daha rahat edecegini diislinliyorum. Mesela bir resim
dersinde ona kabartmali bir resim ¢ikartabilir gorme engelliler okulu ama benim 6yle bir sansim
yok." (02)

"Eee su anda sey mesela, burasi i¢in sey olabilirdi mesela, eee bir tane gorme engelliler 6gretmeni
olabilirdi. Ekstradan derslere girebilecek, destek olabilecek, bir tane gdorme engelliler 6gretmeni
her okulda olabilirdi diye diisliniiyorum. Mesela alt sinif 6gretmenlerinden, eee baska alanlardaki
Ogretmenler var ama gérme alani 6gretmeni yok. Gérme alan1 mezunu ¢ok diye biliyorum ama
bunlar atanamiyor diye diisliinliyorum ben. Bunlar, devlet okullarina atansa, bence ¢ok iyi olurdu
gorme engelliler icin. Ekstradan bir ders alinabilirdi onlardan ya da &gretmenlerimiz sinifa
girebilirdi. Eee ¢ocuklarla beraber kaynastirma olabilirdi, 6gretmenimiz yaninda oturabilirdi, yani
gorme engelliler 6gretmeni olabilirdi smiflarda. Sinif 6gretmenimiz, o Ogretmenin sinifina
girebilirdi, ¢ocugun anlamadigi konularda destek olurdu. Eee ben bdyle diisiiniiyorum, yani bir
gorme engelliler 6gretmeni her okula konulabilir." (E3)

Beklentiler ve Coziim Onerileri temas1 ayritili incelendiginde; idarenin destek
olmasi, Onyargilarin yikilmasi, gérme engelinin ortadan kalkmasi kodlarinin da
katilimcilar tarafindan kullanildigr goriilmektedir. Bu kodlar ile ilgili Y4, E4 ve A3

kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

"[lk basta destek gerekiyor, fiziksel anlamda tamimalar1 acisindan, bunu aliskanliga, aliskanliga
cevirebilmeleri i¢in 3 ay-5 ay, 3 ay-5 ay belki, “Yemekhaneye iniliyor, ka¢ kat iniliyor, tuvalet
nerede, tuvalete gitmek icin nasil bir, ka¢ metre yol gidecegim, saga mi donecegim, sola mi1
donecegim?”, bunlari uzun siire bir deneyimlemeleri lazim." (Y4)

"Esit imkanlarin saglanmasi igin tabii onyargilarin yikilmasi lazim. Valla sey var tabii, bir de
Onyargilar var. Eee “Yapamaz.” deyip basta hani kestirip atmamak lazim. Eee mesela drama dersine
Ogretmen almadi, hani yapamazlar diye, dnce bence denemeliydi, bakti gordii yapamadilar, hadi
ondan sonra bence karar vermeliydi. Hani ¢ocuklarin bazi derslerde, ilk basta hani kestirip atmamak
lazim, hani yapabiliyor mu, yapamiyor mu, hani “Bu ¢ocuk, bunu yapamaz.” diye bir 6nyargi var
toplumda. Ama maalesef bir 6nyargi var. Bu, egitim hayatimizda da var, sey egitim camiasinda da
var, var yani, mutlaka goriiyoruz. Hatta orada bile, biraz 6nce hani bahsettigim gibi iste “Cocuklar
diiserler mi?”, eee normal ¢ocuk da diisiiyor, eee diisiiyor, iste “Bir sey gelir mi basina?”, iste bir
bilinmezlik mi denir artik, hayatin bir dogal, dogal olarak gdrmek lazim." (E4)

"Gozlerinin gérmesini isterdim. Ciinkii bizleri gdrmesini, ailesini gormesini istiyorum." (A3)
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3.3. Bulgularin Genel Sonuclar

Arastirmada; gorme engelli cocuk, sinif 6gretmeni, okul yoneticisi, okul
psikolojik danigsmani, ebeveyn ve akran olmak iizere toplam 6 katilimei grup
bulunmaktadir. Her katilimci grup i¢in ayr1 bir gériisme formu hazirlanmistir. Bu
goriisme formlarinda yer alan agik uglu sorularin bazilar1 tim katilimci gruplara
sorulurken, bazilar1 ise sadece bazi katilimc1 gruplara sorulmustur. Tiim bu agik uglu
sorulara verilen cevaplardan elde edilen veriler bir araya getirildiginde, yukarida ayri
ayr1 agiklanmis olan 8 ana tema, bu temalara ait kategori, kod ve alt kodlar ortaya
¢ikmigtir. Bu ana temalar, kategoriler, kodlar ve alt kodlar bir biitiin olarak ele

alindiginda, su genel sonuglara ulasildigi goriilmektedir:

Erisim temas: incelendiginde; gérme engelli cocuklarin fiziki mekanlara
erisimde yogunluk sirasina gore arkadas destegi, anne destegi aldiklar1 ve bagimsiz
erisim sagladiklar1 gortliirken; egitim siirecinde arag-gere¢ ve materyallere en fazla
ebeveyn araciligiyla, daha sonra da MEB aracilifiyla eristikleri saptanmustir.
Arastirmaya katilan akranlar, gbérme engelli cocuklarin materyal olarak egitim

siirecinde en ¢ok daktilo ve abakiis kullandiklarini ifade etmislerdir.

Isbirlikleri temas, ii¢ boyutta ele alinmustir. Ebeveynler ile simif 6gretmenleri
arasindaki isbirligine bakildiginda; ebeveynler sinif 6gretmenleri ile siirekli iletisim
halinde olduklarin1 belirtirken, sinif 6gretmenleri ebeveynlerden dersler ve ddevlerde
destek aldiklarimi belirtmiglerdir. Ebeveynler ile okul psikolojik danismanlari
arasindaki isbirligine bakildiginda; ebeveynler c¢ogunlukla okul psikolojik
danigsmanlari ile bireysel goriismediklerini belirtirken, okul psikolojik danismanlar
cogunlukla isbirligine ihtiya¢ duyulmadigini, okul yoneticileri ise ebeveynlerin okul
psikolojik danismanlart ile siirekli iletisim halinde olduklarini belirtmislerdir. Sinif
ogretmenleri ile okul psikolojik danismanlar1 arasindaki isbirligi incelendiginde; sinif
ogretmenleri BEP hazirlama disinda ¢ogunlukla igbirligine ihtiyag duyulmadigini
belirtirken, okul psikolojik danigmanlar1 sif Ogretmenlerini

bilgilendirdiklerini/desteklediklerini ve BEP hazirlama konusunda destek olduklarini,
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okul yoneticileri ise sinif 6gretmenleri ile okul psikolojik danigmanlarinin siirekli
iletisim halinde olduklarin1 belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan tiim gérme engelli
cocuklar ise, okul psikolojik danigsmanlar1 ile derslerde goriistiiklerini, bireysel

goriisme yapmadiklarini belirtmislerdir.

Diizenlemeler temasi incelendiginde; egitim ortamindaki diizenlemelerde sinif
O0gretmenlerinin gérme engelli ¢ocuklara ders anlatiminda en ¢ok betimsel/sesli
anlatim destegi sagladiklar1 goriilmektedir. Sinif mevcudunun, simif &gretmenleri
tarafindan ¢ogunlukla uygun goriildiigii saptanmistir. Diizenlemelerin egitime etkisine
bakildiginda; fiziki kosullarin yetersizliginin en olumsuz etkileyen diizenleme oldugu

saptanmistir.

Tutum ve Davramslar temasi incelendiginde; arastirmaya katilan tiim
ebeveynler, siniftaki diger ebeveynlerin kendilerine olumsuz tutum sergilemediklerini
belirtmislerdir. Sinif §gretmenlerinin, siniftaki diger ebeveynlerin ve akranlarin gérme
engelli cocuga yonelik tutumlarinin ¢ogunlukla sahiplenme ve destek olma seklinde

oldugu saptanmistir.

Etkinlikler temas: incelendiginde; gérme engelli ¢ocuklarin okul gezilerine
cogunlukla ebeveynleri ile katildiklari, sosyal etkinliklere katilim kategorisinde en ¢ok
kurslardan bahsedildigi, akranlariyla okul dis1 etkinliklerde en fazla geziler/bulusmalar
etkinliginin tanimlandig1, akranlarla okul i¢i etkinliklerde en ¢ok oyun oynama
kodunun tanimlandigi, gérme engelli ¢ocuklarin teneffiisleri degerlendirmede en ¢ok
simifta kalmay1 tercih ettikleri ve arkadaslar1 ile sinif i¢cinde oyun oynadiklar

saptanmistir.

Faaliyetler/Cahsmalar temas: incelendiginde; katilimcilarin ¢ogunun BEP
toplantilarinin yilda birden fazla yapildigini ve ebeveynlerin tiim BEP toplantilarina
katildiklarim1  belirttikler: goriilmektedir. Arastirmaya katilan okul yoneticileri
cogunlukla ebeveynlerin bilgilendirildigini/egitildigini ve ebeveyn-okul etkilesiminin

tesvik edildigini belirtmislerdir. Okul psikolojik danigmanlari, ¢ocugun sosyal
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gelisimini desteklemek amaciyla ¢ogunlukla akran etkilesiminin tesvik edilmesi

gerektigini belirtmislerdir.

Giicliikler temasi incelendiginde; sinif 6gretmenlerinin, en ¢ok sinifta vakit
kayb1 oldugunu ve o0zel egitim bilgilerinin yetersiz oldugunu ifade ettikleri,
ebeveynlerin ¢ogunlukla giiglilk yasamadiklarini ifade ettikleri, gérme engelli
cocuklarin ise en fazla fiziki erisim giicliigii yasadiklar1 ve herhangi bir giigliik aninda

en ¢ok sinif 6gretmenlerinden destek aldiklar1 saptanmastir.

Beklentiler ve Coziim Onerileri temas: incelendiginde; katilimeilarin en ¢ok
fiziki kosullarin elverisli olmasi seklinde ifade ettikleri saptanmistir. Bu ifadeyi, 6zel
egitim konusunda bilgilendirme yapilmasi ve uygun materyallerin kullanilmasi

ifadeleri izlemistir.

Tiim bu veriler 15181nda, elde edilen temalara ait kategorilerin altinda yer alan

tiim kodlar ve alt kodlarin dagilimi Sekil 3.14’te verilmistir:

Sekil 3.14. Kod Bulutu

Bizel Efitim Bilyisinin Yeters  Gorme Ortadan Nalkmasi
Derslerve Udlevierde Destek Olunmas)  Bireysel Go W
GUENIL YasanmanRst SiiftaVakitKaybi Olmast

e e Lt L e | EDGVEYN Araciligivla
Silrekli Destek Olunmast evctdun Uvgun Gorilimest l:mrﬂ:un léa;llailg;rnlmw
F|Z||(| Kﬂsu‘ Iarl“ vele rslzll gl lin‘!mn Engolliler Okuluna Yonlendirme
OkuhnKalabalk Ovamast tegin Demek Araciidivla MEB Aracihgnyla
Sosyal Faaliyetlere Tesuik Edlimesi Gii(;liik yasa“mﬁé'ﬁfglsel' Kardes Destefi

BEP Hazrlama laarenin Destek Olmasi i jbestek Alma
Ihtiyaca Giire GoHistimest Simif dgretmeni

Sath Soiene I
- Gezilere Katiimama BEP Toplanularina Kaulmama
Asansiiriin Ku“?“l“[‘laﬂ Birden Ell eveyn ile Katilma - Destel Alma dnyargilarn Vikimasi
lida Birden Fazia II § Bireysel Girlisiiimemesi SuhbciEn
Arkadas Bahgeye/Koridora Gikma nrka a$ nﬂstegl Baba Destedi s:ﬁ;‘.'.' Eﬁriisiilmesl
il Ia Bir ez

Ighirigine iintiyag Duyukmamas i_iﬂrelmnn Rracihdiyla BEP Ilaril:imle_llntisimlle Bulunma BEP Haznrlama | i iral
Isbirligine intiyac Duyuimamast Geziler/Bulusmalar saninle“me Baslozlulfnlll‘sml“lllalll Baiar
. - Olumsuz Tutum Sergilememe | i
Eheveynilc Bireysel Giriisme B:';ﬁllt iy Arac-Gerec ve Materyallerin Uyarlanmasi silrekiiletisim Halinde 0lma

i Akran Etkilesiminin Tesvik Edilmesi
Tiim BEP Toplanularina Katilma A“ne BGStegl L u et ”f I!IIIII:I;I’":;:[II.H Ili“;sélek Olma
Bel|n=sell§psl| m,:vlagm Desteqi vansmanr = evtesi
turma Diizeninin Aym 0lmasi # Jed
Arac-Gerec ve Matervallerin Cocudia Uyarlanmast Ignirliﬁinn Imiyag Duyuimamasi Dislama Bagl mslz E"sn“
Siirekli lietisim Halinde Olma

Konutarin Agkianmas) ve Somutiagtinimas:

) Simifta Kalmayi Tercih Etme
Dijretmenin Bilgllendirilmesi/Desteklenmesi

Katilimci ifadelerinin yogunluga gore dagilimini gosteren Sekil 3.14°te daha
biiyiik puntolu olan ifadeler daha yogun olarak kullanilan kodlar1 gosterirken; daha

kiiclik puntolu olan ifadeler, daha az yogun olarak kullanilan kodlar1 géstermektedir.
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Buna gore, en yogun olarak kullanilan kodlar sirasiyla; arkadas destegi (26), ebeveyn
araciligiyla (20), anne destegi (19), bagimsiz erisim (18), fiziki kosullarin yetersizligi
(17), sahiplenme (15), betimsel/sesli anlatim destegi (14), ebeveyn ile katilma (14),
destek olma (13), fiziki kosullarin elverisli olmasi (13), MEB araciligiyla (12), fiziki
erisim giigliigii (11) seklindedir. Bu kodlarin ifade edilme yogunlugunun, goriisme
formlarinda katilimer gruplara sorulan agik uglu sorularin bir kisminin tiim katilimei
gruplara sorulmasima karsin, bir kisminin ise bazi katilimci gruplara sorulmasi

nedeniyle farklilik gosterdigi goriilmektedir.
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DORDUNCU BOLUM
TARTISMA

[lkokul kademesinde kaynastirma ortaminda egitim almakta olan gérme engelli
cocuklarin kaynastirma egitim siireclerinin biitiinciil bir bakis acisiyla ele alindig1 ve
egitim hakki perspektifinden degerlendirildigi bu arastirmada, gérme engelli ¢ocuklar
merkezde olmak iizere siirecte yer alan paydaslarin goriislerine bagvurularak mevcut
durumda kanun ve yonetmelikler ile uygulamalar arasindaki benzerlik ve farkliliklar
ortaya konmaya c¢alisilmistir. Bu amagla arastirmaya; Istanbul’un dért farkl
ilgesindeki devlet okullarinda kaynastirma egitimi almakta olan 4 gérme engelli cocuk
ile her ¢ocugun sinif 6gretmeni, okul yoneticisi, okul psikolojik danismani, ebeveyni

ve en yakin akrani olmak iizere toplam 24 kisi katilmistir.

Bu béliimde, gérme engelli ¢ocuklar merkezde olmak iizere siiregte yer alan
paydaslarla yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular ayrintili olarak
incelenmis hem demografik verilere iligkin bulgular hem de temalara iliskin bulgular,
alan yazinda yapilmis olan ¢alismalarla birlikte yasal mevzuatla iliskilendirilerek

tartisilmistir.
4.1. Demografik Verilere iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmaya katilan gorme engelli cocuklarin sinif mevcutlar: incelendiginde;
Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde belirtilen sinif meveudu kosullarma uygun
olacak sekilde cocuklarin siniflara yerlestirildikleri goriilmektedir (RG:07.07.2018-
30471, m. 23/l¢). Cocuklarin 3’tiniin simifinda baska engelli akrani olmadigi
goriiliirken, 4. cocugun ikizinin de ayn1 engel tiiriine sahip oldugu ve iki gérme engelli
cocugun ayni sinifta egitim aldigir goriilmektedir. Tiim okullarda BEP gelistirme
biriminin olmasi, Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi'ne uygun hareket edildigini
gostermektedir (m. 22/4). Arastirmaya katilan tiim gérme engelli ¢ocuklara BEP
hazirlandigi ve Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’'ne uygun davramldig

goriilmektedir (m. 20). BEP; ebeveyn ve okul personeline esit sz hakki taniyan bir
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iletisim aract olmast; cocugun ihtiyag duydugu destek hizmetlerin ¢ocuga
sunulacagina dair yazili bir taahhiit olmasi; ebeveyn, okul ve iligkili tiim birimlerin
caligmalarin1 ve bu ¢alismalarin ¢ocuga katkilarini izleme-degerlendirme araci olmasi
bakimindan &nemli islevlere sahiptir (MEB, 2010a: 65). Ancak Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nde belirtilenin aksine, ¢ocuklarin hic¢birinin BEP siirecine
katilmadig1 yani BEP gelistirme biriminin i¢inde yer almadig1 saptanmistir (m. 47/2).
Engelli ¢cocuklarin egitim siirecinde aktor olarak rol almalar1 ve ¢ocuklarin diizenli
katilimlarinin saglanmasi, egitim siirecinin basarisini etkilemektedir (Craissati vd.,

2007: 88).

Okullarin 3’iinde destek egitim odasi oldugu, sadece 1 okulda destek egitim
odas1 olmadigi, sadece 1 okulda destek egitim odasinin kullanildigi, 3. ve 4. cocugun
destek egitim aldig1 ancak diger 2 ¢ocugun destek egitim almadig goriilmektedir. 3.
cocugun destek egitimi dogrudan kendi sinif 6gretmeni tarafindan verilirken, 4.
cocugun ve ikizinin destek egitiminin okul psikolojik danigsmani tarafindan verildigi
ifade edilmistir. Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nin 25. maddesinin birinci
fikrasinda “tam zamanli kaynastirma Ogrencileri i¢in destek egitim odas1 acilacag:”
belirtilmistir (RG:07.07.2018-30471, m. 25/1). Yine aynt maddede, destek egitim
hizmetlerinin nasil ve kimler tarafindan yliriitiillecegi de belirtilmesine karsin
cocuklardan 2’sinin higbir sekilde okulda destek egitim almamasi dikkat cekicidir.
Destek egitim odas1 olmasina ragmen, kullanilmiyor olmasi da destek egitim verecek

yeterli sayida egitimcinin gorevlendirilmedigi seklinde yorumlanabilir.

Okullarda ¢ocuklarin higbirine Bagimsiz Hareket Egitimi sunulmadigi, Braille
ve Teknoloji Destekli Egitimin ise sadece 3. gocuga sunuldugu goriilmektedir. Braille,
Bagimsiz Hareket Egitimi ve Teknoloji Destekli Egitim hizmetlerinin 3 ¢ocuga da
sunulmuyor olmasi, kaynastirma egitiminde gérme engelli ¢ocuklara sunulan destek
hizmetlerinin yetersiz kaldig1 seklinde yorumlanabilir. 3. ¢ocuga Braille ve Teknoloji
Destekli Egitimin verilmesi, destek egitimin dogrudan sinif 6gretmeni tarafindan
verilmesinden kaynaklaniyor olabilir. Engelli cocuklara, ihtiyaca yonelik destekleyici
6zel egitim hizmetlerinin sunulmasi, kaynastirma uygulamalarinin bagariya ulagmasini

saglamaktadir (Kargm, 2004). Engellilerin Haklarina iliskin Sozlesme’nin 24.
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maddesinde; “engellilerin genel egitimden etkin bir sekilde yararlanabilmeleri igin
genel egitim sistemi i¢inde ihtiyag duyduklari destegi almalar1 ve engellilerin tam
katilimi hedefine uygun olarak, akademik ve sosyal gelisimini artirict ortamlarda,
bireysellestirilmis etkin destekleyici tedbirlerin saglanmasi1 gerektigi” {tizerinde
durulmustur (RG:14.07.2009-27288, m. 24/2). Altaf vd. (2017) tarafindan yapilan
aragtirmada, kaynastirma egitiminin, esitlik ve ayrim gdzetmeme ilkesine dayali
oldugu belirtilerek kaynastirma egitim siirecinde goérme engelli c¢ocuklarin
ihtiyaglarinin, Braille kitaplar, bilgisayarlar, Braille yazicilar gibi destekleyici

teknolojiler kullanilarak okullarda gozetilmesinin 6nemli oldugu vurgulanmustir.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin tiimiiniin annelerden olusmasi, annelerin
cocuklarmin egitim siirecinde babalara goére daha etkin rol aldiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Annelerin egitim durumlari incelendiginde, en az ortaokul mezunu

olduklar1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan tiim akranlar, daha onceki yillarda hi¢ gérme engelli
arkadas1 olmadigin1 belirtmislerdir. Ancak arastirmadan elde edilen sonuglar, gérme
engelli cocuklarin kaynastirma egitim siirecinde arkadas desteginin 6nemini vurgular
niteliktedir. Bu durum, akranlarin daha 6nce gorme engelli arkadasi bulunmamasina

karsin, kaynagtirma siirecinde olumlu deneyim yasadiklari seklinde yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan tiim ebeveynler, cocuklarinin daha 6nce okul degisikligi
yapmadiklarini belirtirken; sadece 2. ebeveyn 1. sinifin ikinci ddneminde ¢ocugunun
smif ve Ogretmen degisikligi yaptigim1 ifade etmistir. Ebeveyn, bu degisikligin
nedenini, “Ogretmenin gorme engelli ¢ocugun egitiminde yetersiz kalmasi ve

Ogretmenle iletisimin kurulamamasi” seklinde aciklamistir.

Arastirmaya katilan okul yoneticileri, okul psikolojik danismanlari ve sinif
ogretmenlerinden 5’1 iiniversite yillarinda engelli ¢cocuklarin egitimine yonelik ders
aldiklarim1 belirtirken; 7°si herhangi bir ders almadiklarini ifade etmistir. Okul
yoneticileri, okul psikolojik danismanlart ve smif Ogretmenlerinin 6’s1 engelli

cocuklara yonelik hizmet i¢i egitim aldiklarini belirtirken; 6’s1 herhangi bir hizmet i¢i
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egitim almadiklarini ifade etmistir. Alan yazinda daha 6nce yapilan ¢aligmalar da,
okuldaki paydaslarin engelli ¢ocuklarin egitimine yonelik yeterince egitim
almadiklarin1 ve sunulan hizmet i¢i egitimlerin yeterli olmadigimni ortaya koymasi
bakimindan, bu bulgular1 destekler niteliktedir (Kargin vd., 2003; Lane, 2008; Sanir,
2009; MEB, 2010b; Babaoglan & Yilmaz, 2010; Sadioglu vd., 2013; Mwakyeja, 2013;
Sahin, 2017; Johnson-Jones, 2017; Karaca, 2018; Eriistiin Bulutoglu, 2019; Celik,
2019).

Aragtirmaya katilan tiim okul yoneticileri, okul psikolojik danigmanlar1 ve sinif
ogretmenleri, daha Onceki yillarda gorme engelli bir 6grenciye egitim verme
deneyimlerinin  olmadigin1  belirtmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
incelendiginde, bazi okul yoneticileri, okul psikolojik danismanlart ve smif
Ogretmenlerinin, gérme engelli cocuklarin egitim almalari i¢in ayr1 okullar 6nerdikleri
goriilmektedir. Bu tiir bir bakis agisina sahip olmalari, daha 6nceki yillarda goérme
engelli bir 6grenciye egitim verme deneyimlerinin olmamasi nedeniyle, dnyargili

olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.
4.2. Temalara Iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Arastirma; Erisim, Isbirlikleri, Diizenlemeler, Tutum ve Davramslar,
Etkinlikler, Faaliyetler/Calismalar, Giicliikler, Beklentiler ve Coziim Onerileri
olmak iizere 8 ana tema altinda toplanmigstir. Bu nedenle, her temaya iligskin bulgularin

sonuglari tek tek ele alinarak tartisilmastir.

4.2.1. Erisim

Fiziksel mekanlara erisim incelendiginde; gorme engelli cocuklarin okula ve okul
icindeki fiziki mekanlara genellikle insan destegi alarak eristikleri goriilmektedir. Bu
durum, goérme engelli cocuklarin fiziki mekanlara erisimde yeterince bagimsiz
olamamalar1 nedeniyle, bir baskasindan siirekli destek alma ihtiyact duyduklari

seklinde yorumlanabilir. Gérme engelli ¢ocuklarin okul i¢inde oyun alanlari, spor
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salonu, tuvalet gibi alanlara en fazla arkadaslarinin destegi ile eristiklerinin ifade
edilmesi, okul i¢indeki fiziki mekanlarin yeterince erisilebilir olmamas: ile
aciklanabilir. Tuvalete erisimde anne desteginin alinmasi, annelerin okulda daha fazla
zaman gecirdigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica okula gidis-gelislerde anne
desteginin yogun olarak ifade edilmesi, gorme engelli gocuklarin ebeveynlerinin servis
yerine, cocuklarinin ulagimin1 kendilerinin saglamay1 tercih ettikleri seklinde
aciklanabilir. Bagimsiz erisimden bahsedilirken; daha cok elle dokunarak duvar
takibinin yapiliyor olmasi, bastondan yeterince bahsedilmemesi, baston destegi
kodunun daha az kullanilmig olmasi da dikkat ¢ekicidir. Yapilan bir ¢calismada, gorme
engelli ¢cocuk ebeveynlerinin, géorme engelli ¢ocuklarin okulda baston kullanmak
istemediklerini ifade ettikleri goriilmistiir (Celik, 2019). Sinifa, yemekhaneye,
bahgeye, kantine erigsmek i¢in yetigskinlerden ya da akranlardan destek alindiginin ifade
edilmesi, gorme engelli cocuklarin okul iginde yeterince bagimsiz hareket
edemediklerini gostermektedir. Bu durum, okullarin fiziki olarak yeterince erisilebilir
olmamasi seklinde agiklanabilir. Kaynastirma egitimi ile ilgili alan yazinda yapilan
calismalar incelendiginde; fiziksel erisilebilirlik ile ilgili giigliiklere dikkat cekildigi
goriilmektedir (Pivik vd., 2002; Lane, 2008; Demir, 2015; ERG, 2016a; Johnson-
Jones, 2017; Celik, 2019; Miyauchi & Paul, 2020). Oysa hem Engelliler Hakkinda
Kanun’un 3. maddesi (RG:07.07.2005-25868, m. 3) hem de Engellilerin Haklarina
Iliskin Sézlesme’nin 9. maddesi (RG:14.07.2009-27288, m. 9), engelli bireylerin
erisim hakkini giivence altina almaktadir. Milli Egitim Bakanligi 2019-2023 Stratejik
Plani’nda, okul ve kurumlarin fiziki imkénlarinin ihtiyaglar dogrultusunda
tyilestirilmesi, strateji olarak belirlenirken (MEB, 2019); 2019 Y1li Cumhurbagkanlig
Yillik Programi’nda, “biitlinlestirme egitimi dogrultusunda uygun ortamlarda egitimin
saglanmas1 amaciyla beseri ve fiziki altyapinin giiclendirilecegi” ifade edilmistir
(SBB, 2019b). Ayrica, gorme engelli ¢ocuklarin en ¢ok akranlardan ve daha sonra da
yetiskinlerden destek almalari, okul i¢inde bagimsiz erisim igin yeterince baston

kullanmiyor olmalariyla da agiklanabilir.

Gorme engelli ¢cocuklar icin kapsayici bir okul tasarlarken, tamamen erisilebilir
olmasi agisindan basamaklarin baslangi¢c ve bitiminde uyarict isaretlerin bulunmast;

merdivenlerin hepsinde korkuluklarin bulunmasi; tim kapi girislerinde dokunsal
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isaretlerin olmasi; oda numaralarinin ve isimlerinin kabartma yazi (Braille) ile
yazilmis olmast; kap1 ve pencerelerin ¢ocugun carpmayacagi sekilde tasarlanmasi;
cocuklarin bagimsiz hareket edebilmeleri i¢in okuldaki tiim alanlarda daginikligin
Onlenmesi; oyun alanlari, bahge gibi alanlarda basamaklar yerine miimkiin oldugunca
rampanin bulunmasi; okul kiitiiphanelerinde bilgisayar, tarayici, ekran okuyucu

programlarin bulunmasi gerekmektedir (Puri & Abraham, 2004: 92).

Gorme engelli ¢ocuklarin egitim siirecinde arag-gere¢ ve materyallere
erisiminden bahsedilirken, en cok ebeveyn aracilifiyla eristikleri belirtilmistir.
Ebeveynlerin, materyalleri kendi imkanlar1 ile saglamaya calistiklarina iliskin
katilimc1 ifadelerine ¢ok fazla rastlanmaktadir. Ebeveynlerin materyalleri kendi
imkanlariyla saglamaya calismalari, kaynastirma egitiminde ebeveynlerin fazla
sorumluluk tistlendikleri seklinde yorumlanabilir. Arag-gerec¢ ve materyal erisiminden
bahsedilirken, MEB’in sadece Braille alfabesi ile basilmis kabartma kitaplar
gonderdiginin ifade edilmesi dikkat c¢ekicidir. Oysa katilimcilar, okullarda kaynak
kitaplarin da ¢ok fazla kullanildigini ifade etmislerdir. Ayrica gorme engelli cocuklarin
O0grenimini kolaylastirmak ve 6gretimi somutlastirmak i¢in ihtiya¢ duyulan dokunsal
ve isitsel materyaller de MEB tarafindan saglanmalidir. Engelliler Hakkinda Kanun’un
15. maddesinde; engellilerin her tirli egitim, sosyal ve kiiltiirel ihtiyaclarini
karsilamak {izere materyal temin edilmesine iligkin Milli Egitim Bakanlig ile Kiiltiir

ve Turizm Bakanligi'na yetki verilmistir (RG:07.07.2005-25868, m. 15).

Akranlarin, gorme engelli ¢ocuklarin kullandiklar1 arag-gere¢ ve
materyallerden bahsederken abakiis, daktilo ve Braille kitaplardan siklikla
bahsetmeleri, gérme engelli akranlarinin farkli materyalleri kullandiginin farkinda
olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu da kaynastirma egitiminin, akranlara farkindalik
kazandirmada etkili oldugu seklinde agiklanabilir. Ancak arag-gereg ve materyallerden
bahsederken, akranlarin bastondan ¢ok smirli bahsetmeleri, gorme engelli cocuklarin

okul i¢inde yeterince baston kullanmadiklar1 seklinde agiklanabilir.
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4.2.2. Isbirlikleri

Ebeveyn ile sinif 6gretmeni arasindaki isbirligi incelendiginde; arastirmaya
katilan tiim ebeveynlerin simif 6gretmenleri ile her giin mutlaka goriistiiklerini ifade
ettikleri saptanmistir. Bu saptama, ebeveynlerin ¢ocuklariin egitimleri ile yakindan
ilgilendikleri, simf Ogretmenleri ile siirekli goriismeyi Onemsedikleri seklinde
yorumlanabilir. Hem ebeveynler hem de sinif 6gretmenleri, ebeveynlerin ¢ocuklarina
derslerde ve ddevlerde destek olduklarini belirtmislerdir. Gorme engelli ¢ocuklarin
okuma-yazmada kullandiklar1 Braille alfabesi, matematik islemlerinde kullandiklari
abakiis konularinda ebeveynlerin, simif 6gretmenlerine destek olduklari, katilimci
ifadelerinden anlagilmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin, gérme engelli bireylerin egitimi,
kullandiklar arag-geregler konusunda daha fazla bilgilenmeye ve hizmet i¢i egitimlere
ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Hem ebeveynlerin hem de smif 6gretmenlerinin,
ebeveynlerin materyal hazirlama konusunda da sinif 6gretmenleri ile igbirligi halinde
olduklarina iligskin ifadeleri bulunmaktadir. Goérme engelli g¢ocuklarin egitimi
esnasinda ihtiyag duyduklari, 6grenmeyi kalict kilacak ve somutlastiracak dokunsal
materyallerin, Ogretmenlerin yonlendirmesi sonucunda ebeveynlerin destek ve
cabalariyla hazirlanmig olmasi, okullarda gérme engelli ¢ocuklarin erigimine uygun
materyallerin yeterince bulunmadigi seklinde agiklanabilir. Etkili bir 6gretmen-veli
isbirliginin saglanmasi1 ve ebeveynlerin c¢ocuklarinin egitimini desteklemesi,
kaynastirma egitiminin basarili olmasini saglarken (ERG, 2011b); ebeveynlerin
katilimi, smif 6gretmeni ile ebeveynler arasinda bir bag kurulmasint ve ¢ocugun

egitiminde sorumlulugun paylagilmasini saglamaktadir (Loreman vd., 2005: 106-108).

Ebeveyn ile okul psikolojik danismani arasindaki isbirligine bakildiginda;
aragtirmaya katilan ebeveynlerin 3’iiniin psikolojik danigmanlar ile bireysel olarak
goriismediklerini ifade ettikleri, okul psikolojik danigmanlarinin 3’linlin ebeveynlerle
igbirligine ihtiya¢ duyulmadigini ifade ettikleri, buna karsilik ise okul yoneticilerinin
3’liniin ebeveynler ile okul psikolojik danigsmanlarinin siirekli iletisim halinde
olduklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Ebeveynler ile okul psikolojik danigmanlari

benzer gorliste yogunlasirken, okul yoneticilerinin tam tersi bir goriis ortaya koymalari
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dikkat cekicidir. Okul yoneticileri, okul psikolojik danigmanlarinin ebeveynleri
bilgilendirdiklerini/desteklediklerini ifade ederken, ebeveynlerin bu ifadeyi hic
kullanmadiklar1 goriilmektedir. Sadece okul psikolojik danigsmanlarinin 2’si
ebeveynleri ihtiyag duyuldugunda bilgilendirdiklerini/desteklediklerini
belirtmislerdir. Bu durum, okul yoneticilerinin siirecten yeterince haberdar olmadiklari
seklinde yorumlanabilir. Ebeveynlerin okul psikolojik danismanlari ile bireysel
goriisme yapmamalart ve okul psikolojik danigsmanlarinin ebeveynlerle isbirligine
thtiyag duymamalar1 da dikkat cekicidir. Ayrica, ebeveynlerden sadece 1’inin okul
psikolojik danismani ile BEP toplantilarinda goriistiigiinii ifade etmesi ve okul
psikolojik danigmanlarindan 2’sinin BEP hazirlamada ebeveynlerle isbirligi

yaptiklarini belirtmeleri de dikkat ¢ceken bulgulardandir.

Siif Ogretmeni ile okul psikolojik danismani arasindaki isbirligi
incelendiginde; arastirmaya katilan tim smif o6gretmenlerinin, okul psikolojik
danigmanlart ile isbirligine ihtiya¢ duymadiklarini ifade ettikleri, okul psikolojik
danigmanlarindan sadece 1’inin igbirligine ihtiyag duyulmadiginmi ifade ettigi, buna
karsilik arastirmaya katilan tiim okul yoneticilerinin, simif 6gretmenleri ile okul
psikolojik damigsmanlarinin siirekli iletisim halinde olduklarin1 ifade ettikleri
goriilmektedir. Burada da ebeveyn ile okul psikolojik danigmani arasindaki isbirliginin
ifade edilis bicimine benzer ifadelerin kullanildig1 sdylenebilir. Simif 6gretmenleri ile
okul psikolojik danigmanlari birbiriyle tutarh ifadeler kullanirken, okul yoneticilerinin
ifadeleri tam tersi yondedir. Bu durum, okul yoneticilerinin siireci dogrudan takip
etmedikleri seklinde yorumlanabilir. Sinif 6gretmenlerinden 3’1, okul psikolojik
danismanlarindan 2’si BEP hazirlama konusunda isbirligi yaptiklarini ifade ederken,
okul yoneticileri BEP hazirlama konusuna hi¢ deginmemislerdir. Okul psikolojik
danigmanlar1 ve okul yoneticileri, okul psikolojik danigmanlarinin sinif 6gretmenlerini
bilgilendirdiklerini/desteklediklerini ifade ederken, arastirmaya katilan siif
Ogretmenlerinin hicbirinin bu tiir ifadeler kullanmamis olmasi dikkat ¢ekicidir. Ayrica,
smif ogretmenlerinin ve okul psikolojik danismanlarinin ifadeleri incelendiginde,
cocuklarin akademik olarak herhangi bir gii¢lilk yasamamasi nedeniyle, sadece BEP
icin goristiiklerini ifade etmeleri de dikkat ¢ceken bulgulardandir. Bu bulgudan yola

cikarak, aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ve okul psikolojik danigmanlarinin
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bir kisminin kaynastirma egitimine daha ¢ok akademik bir siire¢ olarak baktiklari,
cocugun sosyal agidan desteklenmesinden yeterince bahsedilmedigi soylenebilir. Bu
bulguya benzer bir sonu¢ da Mudzakir (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ortaya
konmustur. Calismada, ebeveynlerin sosyal gelisimden ziyade akademik basariya

vurgu yaptiklart goriilmiistiir.

Okul psikolojik danigmaninin gérme engelli ¢cocuga destegi incelendiginde;
arastirmaya katilan tiim goérme engelli ¢ocuklarin okul psikolojik danismanlar ile
bireysel goriismediklerini, sadece derslerde goriistiikklerini  ifade ettikleri
goriilmektedir. Gorme engelli ¢ocuklarin, okul psikolojik danismanlarindan bireysel
olarak destek almamalari, okul ve sinif i¢inde akran iligskilerinin olumlu olmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Okul psikolojik danigmanlarinin, gérme engelli ¢ocuklarin
egitim stlireglerini hem akademik hem de sosyal agidan takip edebilmek amaciyla, belli

zaman dilimlerinde goriismek i¢in firsat yaratmalar1 Onerilebilir.

Egitim hakkini giivence altina almak amaciyla, egitimciler, ¢ocuklar ve
ebeveynler basta olmak iizere tiim paydaslarin isbirligine dayali biitiinciil bir
yaklagimin benimsenmesi gerekmektedir (ERG, 2016b). Kaynastirma egitimi ile ilgili
yapilan aragtirmalarda da paydaslar arasindaki igbirliginin, kaynastirma egitiminden
somut sonuglar elde edilmesini sagladigi ortaya konmustur (Ngxata, 2005; Alquraini
& Gut, 2012; Altaf vd., 2017). On Birinci Kalkinma Plani’nda (2019-2023), “tiim
paydaslarin egitim siireclerine aktif katiliminin saglandigi Okul Gelisim Modelinin
olusturulacagi,  Ogretmen-veli-okul  arasindaki  etkilesimin ~ ve  uyumun
giiclendirilecegi” belirtilirken (SBB, 2019a); 2019 Yili Cumhurbaskanligi Yillik
Programi’nda, ailenin aktif sekilde yer aldig1 egitim-6gretim sisteminin olusturulmasi

konusuna yer verilmistir (SBB, 2019b).
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4.2.3. Diizenlemeler

Egitim ortamindaki diizenlemeler incelendiginde; arastirmanin katilimcilarinin
cogunun  betimsel/sesli anlatim  desteginden  bahsettikleri  goriilmektedir;
o0gretmenlerin konu anlatirken tahtaya yazilan her seyi seslendirdikleri ifade edilmistir.
Bunu, arag-gere¢ ve materyallerin uyarlanmasi kodu izlemistir. Arag-gere¢c ve
materyallerin uyarlanmasi ifadesinin 6zellikle matematik ve geometri dersleri i¢in
kullanildig1 dikkati ¢ekmektedir. Bu durum, o6zellikle matematik ve geometri gibi
gorsel iceriklerin daha yogun oldugu derslerde daha fazla dokunsal materyallere
ithtiya¢ duyuldugu seklinde yorumlanabilir. Gorme engelli ¢ocuklarin oturma
diizeninin ayni olmasi ve ¢ogunlukla en 6n sirada oturmalari da, egitim ortamindaki
diizenlemeler arasinda yer almistir. Lamichhane (2017) tarafindan yapilan ¢alismada
da benzer sonuglara rastlanmis; Ogretmenlerin gorme engelli ¢ocuklara Ogretim
yaparken, gorme engelli ¢ocuklari 6n sirada oturtmak, akademik olarak iyi olan
akrantyla yan yana oturtmak, tahtaya yazi yazarken seslendirmek gibi farkli 6gretimsel
uyarlamalar yaptiklart goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarda da; siniflarin  tim
cocuklarin ihtiyaglarimi karsilayacak ve ogrenmelerini kolaylastiracak bigimde
diizenlenmesinin; tim ¢ocuklarin, sinif ortamlarinda birlikte grenme, oynama, egitsel
ve sosyal etkinliklere katilma firsatlarina sahip olmasinin, kaynastirma siirecinde
basarili olunmasimi sagladigi; ¢ocuklarin aktivitelere katilimlariin fiziksel
uyarlamalarla, miifredatta yapilan uyarlamalarla ve 6zel arag-gereglerin sunulmasiyla
birlikte, etkili 6gretimsel stratejilerin kullanilmasiyla saglanacag: ortaya konmustur
(Kargin, 2004; Igune, 2009; Alquraini & Gut, 2012). Miifredat, gérme engelli
cocuklar1 da kapsayarak tiim ¢ocuklar i¢in iletisimin alternatif bi¢imlerini (Braille
alfabesi ve bagimsiz hareket becerilerinin 6grenilmesi gibi) icermeli ve c¢ocuklarin
potansiyelleri dikkate alinarak miifredat gelistirilmelidir (Craissati vd., 2007: 70).
Ayrica, sinavlarda destek olundugu da katilimeilar tarafindan ifade edilmistir. Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 24. maddesinde, sinavlarda yapilmasi gereken

diizenlemeler konusuna yer verilmektedir (RG:07.07.2018-30471, m. 24).
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Sinif mevcudunun uygunlugu incelendiginde; sinif §gretmenlerinin 3’ mevcudu
uygun bulurken, sadece 4. ¢ocugun smif 6gretmeni mevcudu fazla buldugunu ifade
etmistir. Ancak arastirmaya katilan 4 gérme engelli cocugun da sinif mevcutlarinin,
Ozel Egitim Hizmetleri Y &netmeligi’nde belirtilen esaslara uygun olarak diizenlendigi
saptanmistir (RG:07.07.2018-30471, m. 23/1¢). 4. gocugun gérme engelli ikizinin de
ayni sinifta olmasi ve 6gretmenin yetisemedigi durumlar oldugunu ifade etmesi, sinif
mevcudunun fazla gériilmesine neden olmus olabilir. Igune (2009) tarafindan yapilan
calismada da; simif mevcudunun fazla olmasi, Ogretmenlerin uygulamada

karsilastiklar gli¢liikkler arasinda sayilmistir.

Diizenlemelerin egitime etkisi incelendiginde; katilimcilarin hem olumsuz
etkileyen diizenlemelerden hem de olumlu etkileyen diizenlemelerden bahsettikleri
goriilmektedir. Olumsuz etkileyen diizenlemeler kategorisi altinda katilimcilarin en
cok fiziki kosullarin yetersizliginden bahsetmeleri, daha Once yapilan diger
caligmalarla benzerlik gostermektedir (Sadioglu vd., 2013; Celik, 2019). Katilimeilar,
gorme engelli ¢ocuklarin okul i¢cinde bagimsiz hareket etmelerine olanak saglayan
fiziki kosullarin bulunmadigini ifade etmislerdir. Materyallerin yetersizligi de
katilimcilar tarafindan olumsuz etkileyen diizenlemeler arasinda sayilmistir. Gorme
engelli cocuklarin 6grenmelerini kalic1 kilacak materyallere ihtiya¢ oldugu, katilimei
ifadelerinden anlagilmaktadir. Yapilan arastirmalar da engelli ¢ocuklarin 6zelliklerini
dikkate alan uygun materyallerin yetersizligine ve hazirlanmasinda giicliik

yasandigina dikkat ¢cekmektedir (Lane, 2008; Karaca, 2018).

Olumlu etkileyen diizenlemelerden bahsederken katilimcilar daha c¢ok
siifin/siranin uygunlugu ve siirekli destek olunmasi ifadelerini kullanmislardir.
Ancak ¢cocugun sinifinin her yil ayni katta kalmasi, akranlariyla arasinda bir esitsizlik
yaratabilir. Ciinkii okullarda genellikle kiigiik yas gruplar alt katlarda, daha biiyiik yas
gruplar1 ise iist katlarda egitim alacak sekilde diizenleme yapilmaktadir. Ayrica,
cocuga siirekli destek olunmasi da olumlu bir gelisme gibi goriilmemelidir. Asil amac,
gorme engelli cocugu, okulun tiim alanlarina ulasabilecegi sekilde bagimsizlastirmak
olmalidir. Ayrica katilimeilar, gorme engelli ¢cocugu bagimsiz harekete tesvik etme,

asansoriin kullanilmasi, arag-gere¢ ve materyallerin ¢ocuga uyarlanmasini da olumlu
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etkileyen diizenlemeler arasinda saymislardir. Asansoriin kullanilmasi, gérme engelli
cocuklarin erisimini saglayan en 6nemli yontem olarak goriilmemelidir. Bunun yerine,
merdivenlerin baslangic ve bitimlerine uyarict zeminler koyularak, gérme engelli
cocuklarin akranlariyla birlikte ayn1 alandan hareket etmeleri tesvik edilmelidir. Arag-
gere¢ ve materyalleri gorme engelli ¢cocuga uyarlamanin, gérme engelli ¢ocuklarin
akranlariyla ayni anda materyallere erisiminin saglanmasit bakimindan 6nemli bir
diizenleme oldugu soylenebilir. Ancak asil amag, kapsayici tasarim ilkeleri gozetilerek
hazirlanmis olan arag-gere¢ ve materyallerle tiim ¢ocuklara esit egitim firsatlari

sunmak olmalidir.

4.2.4. Tutum ve Davramslar

Ebeveyne yonelik tutumlar incelendiginde; arastirmaya katilan tiim ebeveynlerin,
siiftaki diger ebeveynlerin kendilerine herhangi bir olumsuz tutum sergilemediklerini
ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica, smiftaki diger ebeveynlerin, gérme engelli
cocuklarin ebeveynlerine destek olduklari da ifade edilmistir. Ebeveynlerin, siniftaki
diger ebeveynlerden destek almalari, kaynastirma siirecine daha fazla dahil olmalarini

saglamis olabilir.

Cocuga yonelik tutumlar incelendiginde; akranlarin, akranlarin ebeveynlerinin
ve sinif 6gretmenlerinin gérme engelli cocuga yonelik tutumlari seklinde ele alindigi
goriilmektedir. Tim bu acilardan bakildiginda; en fazla sahiplenme ifadesinin
kullanildigr dikkati c¢ekmektedir. Kaynastirmaya devam eden gorme engelli
cocuklarin, sinif 6gretmenleri, akranlar ve diger ebeveynler tarafindan benimsendigi
siklikla ifade edilmistir. Destek olma ifadesinin de katilimcilar tarafindan yogun olarak

kullanildig1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan tiim ebeveynler, simif 6gretmenlerinin gorme engelli
cocuklara akranlariyla esit davrandigini ifade etmislerdir. Simif 6gretmenlerinin,
gorme engelli ¢gocuklara esit davranmalari, kaynastirma siirecinin saglikli ve tutarl bir

sekilde yiiriitilmesinde etkili olmus olabilir. Demir (2015) tarafindan yapilan
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calismada da; kaynastirma egitiminde rol alan &gretmenlerin tarafsiz ve objektif
olmalari, 6grenci sorunlarina yakin ilgi gostermeleri ve Ogrenciye giivenmeleri
gerektigi iizerinde durulmustur. Sinif 6gretmenlerinin olumlu tutum sergilemesi,
engelli ¢ocugun akranlarinin engelli ¢ocuga yaklasimi bakimindan biiylik 6nem
tasimakta (ERG, 2011a) ve kaynastirma egitiminin basarisini etkilemektedir (Kargin,
2004).

Arastirmanin katilimcilari, akran ebeveynlerinin, gérme engelli ¢ocuklari
sahiplendiklerini, benimsediklerini ve desteklediklerini ifade etmislerdir. De Boer vd.
(2010) tarafindan yapilan c¢alismada; ebeveynlerin engelli ¢cocuklarin kaynastirma
egitime dahil olmalarina iliskin tutumlarinin olumlu ya da nétr oldugu, incelenen
arastirmalarin  higbirinde olumsuz tutumlarla ilgili sonuglara rastlanmadig
goriilmustir. Alquraini & Gut (2012) tarafindan yapilan aragtirmada; akranlarin
ebeveynlerinin rollerinin, kaynastirma egitiminin basarili olmasina etki eden dnemli
bir bilesen oldugu ortaya konmustur. Celik (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise;
akranlarin ebeveynlerinin gorme engelli ¢ocuklara yonelik tutumlari arttikca,

akranlarin da gérme engelli ¢gocuklara yonelik tutumlariin arttig1 gortilmiistiir.

Aragtirmanin  katilimcilari,  akranlarin = gérme  engelli  cocuklar
benimsediklerini ve sahiplendiklerini dile getirmislerdir. Arastirmada ortaya ¢ikan en
belirgin kodun akran deste§i olmasinin nedeni, akran ebeveynlerinin olumlu tutum
sergilemeleri olabilir. De Boer vd. (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, engelli
cocuklarla ilgili bilgi ve deneyimleri arttik¢a, akranlarin daha fazla kabul edici tutum
sergiledikleri; akranlarin olumlu tutumlarmin, kaynastirma egitiminin olumlu sosyal
sonuglart acisindan Onemli oldugu ortaya konmustur. Katilime1 ifadeleri
incelendiginde; akranlarin, gorme engelli ¢ocuklar1 disladiklarina iliskin ifadelere ¢ok
az da olsa rastlanmaktadir. Bu ifadeler, ¢ogunlukla oyunlar i¢in kullanilmis ve bazi
oyunlara gérme engelli ¢ocuklarin alinmadigi ifade edilmistir. Bu durum, ¢ocuklarin
yaslarinin kiiciik olmasindan ve gorme engelli akranlarini oyunlara nasil dahil
edeceklerini bilemediklerinden kaynaklaniyor olabilir. Baz1 oyunlara 6gretmenler
tarafindan rehberlik edilerek uyarlanmasi ve gérme engelli ¢ocuklarin dahil edilmesi

saglanabilir.
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4.2 5. Etkinlikler

Okul gezilerine katilim incelendiginde; gérme engelli ¢ocuklarin okul gezilerine
en ¢ok ebeveynleri ile katildiginin ifade edildigi goriilmektedir. Cocuklarin okul
gezilerine ¢ogunlukla ebeveynlerinin eslik ediyor olmasi, arastirmanin dikkat ¢ekici
bulgularindandir. Ozellikle simif 6gretmenleri, gérme engelli ¢ocuk ebeveynlerinin
siif temsilcisi oldugunu ve smif temsilcilerinin gezilere katilarak 6gretmene destek
olduklarini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 4 gérme engelli cocugun 3’{iniin
annesinin, sinif temsilcisi olmasi1 da gorme engelli gocuk annelerinin okulda daha fazla

zaman gecirmeyi tercih ettikleri seklinde aciklanabilir.

Arastirmada, gérme engelli ¢cocuklarin gezilere bagimsiz olarak katildiklarinin da
ifade edilmesine karsin, gezilere katilimda destek alma ifadesinin kullanildig:
goriilmektedir. Bu destegin ¢cogunlukla akranlardan alindigi, katilimci ifadelerinden
anlagilmaktadir. Bu ifadeler, akranlarin okul iginde goérme engelli cocuklari
destekledigi gibi okul disindaki etkinliklerde de destekledikleri seklinde agiklanabilir.
Katilimc ifadeleri incelendiginde, ¢cok az da olsa, gorme engelli cocuklarin gezilere
katilmadiginin ifade edilmis olmasi 6nemli bulgulardandir. Ciinkii bu ifadelerde,
ebeveynin karar verici oldugu katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Oysa hak
temelli yaklasimda, ¢ocugun rolii hak sahibi olarak nitelendirilmekte; hakkin 6znesi
olan kisilerin alinacak kararlara etkin bi¢imde dahil olmalar1 gerektigi lizerinde

durulmaktadir (Sandkull, 2005; Stubbs, 2008; Caglar, 2009).

Sosyal etkinliklere katilim incelendiginde; hem gorme engelli ¢ocuklarin hem de
akranlarin, kurslar, geziler, yarigmalar ve gosteriler kodlarindan bahsetmeleri,
cocuklar agisindan bakildiginda kaynastirma egitiminin sosyal gelisim alan1 yoniinden
ele alindig1 seklinde agiklanabilir. Mudzakir (2011) tarafindan yapilan ¢alismada
bunun aksi yoniinde bir sonug ortaya konmus; ebeveynlerin, sosyal gelisimden ziyade
akademik basartya vurgu yaptiklart goriilmiistiir. Ozkubat & Ozdemir (2014)

tarafindan yapilan bir arastirmada ise; ¢cocukluk doneminde kaynastirma egitiminin
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sosyal beceri gelisiminde 6nemli rol oynayabilecegi ortaya konmus ve sosyal etkilesim
firsatlarinin fazla olmasinin, gérme engelli ¢ocuklarin sosyal islevlerinde Snemli

etkiye sahip olabilecegi sonucuna varilmistir.

Akranlar ile okul dis1 etkinliklerde; en c¢ok geziler/bulusmalar ifadesine yer
verildigi gorilmektedir. Ancak bu ifadelerde ortak etkinligin ebeveyn esliginde
yapildigi, katilimci ifadelerinden anlasilmaktadir. Bu durum, ebeveynlerin okul i¢inde
cocuklarini destekledikleri gibi okul disindaki sosyal etkinliklerde de destekledikleri
seklinde yorumlanabilir. Ayrica ¢ocuklarin geziler/bulusmalar esnasinda birlikte oyun

oynadiklari ya da birlikte kurslara katildiklari da ifade edilmistir.

Akranlarla okul i¢i etkinliklere bakildiginda; akranlarin en fazla oyun oynama
ifadesini kullandiklari, resim yapma, sohbet etme, sarki sdyleme ve kitap okuma
ifadelerine de yer verdikleri goriilmektedir. Ancak tiim bu ifadelere bakildiginda;
hareketli etkinliklerin ¢ok fazla tercih edilmedigi, daha c¢ok sozel becerilerin
kullanildig1 etkinliklerin tercih edildigi dikkati c¢ekmektedir. Bu anlamda,
ogretmenlerin rehberliginde akran etkilesimini destekleyici, gorme engelli ¢ocuklarin
hareket kabiliyetlerini arttiracaklar1 etkinliklerin de gerceklestirilmesinin tesvik

edilmesi Onerilebilir.

Akranlarla hem okul icinde hem de okul disinda etkinliklere bakildiginda;
arastirmaya katilan gérme engelli ¢cocuklar ile akranlar1 arasinda sosyal etkilesimin
oldugu, cogunlukla ortak etkinlikler yapmay tercih ettikleri sdylenebilir. Ancak alan
yazinda, gorme engelli c¢ocuklarin akranlariyla iliskilerini inceleyen bazi
arastirmalarda bunun tersi yoniinde sonuclara rastlandig1 goriilmektedir. Gol (2014)
tarafindan yapilan calismada; lisede egitim alan gorme engelli cocuklarin ve
akranlarinin birbirlerini kabul diizeylerinin diisiik oldugu ve farklilastigi, birbirleriyle
etkilesimlerinin yetersiz oldugu saptanmustir. De Verdier (2016) tarafindan yapilan
caligmada da; gorme engelli ¢ocuklarin okul c¢alismalari ve akranlarina uyum
saglamada stresli olduklari, yalmizlik hissettikleri saptanirken; sosyal giigliiklerle bas
edebilmek i¢in okul caligmalarina odaklanmak ve iyi notlar almak ya da geri ¢ekilmek

ve okul disindan gorme engelli arkadaslar aramak gibi farkli stratejiler gelistirdikleri
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goriilmiis, g¢ocuklarin birgogunun okulda sosyal giicliiklerle karsilastigi ortaya
konmustur. Negash (2017) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglar ise; lisede egitim
alan gorme engelli ¢ocuklar i¢in kaynastirma egitiminin yeterli olmadigini, gérme
engelli cocuklarin dislandigini ve bu durumun kaynastirma egitiminin uygulanmasini
etkiledigini ortaya koymustur. Ug calismanm da sonuglarinin birbiriyle tutarlilik
gostermesinin nedeni, lisede egitim almakta olan goérme engelli ¢ocuklarin akran
iliskilerinin incelenmis olmasi olabilir. ilkokul kademesindeki cocuklarin akran
tercihleri ve iligkileri ile lisedeki c¢ocuklarin akran tercihleri ve iliskileri farklilik

gosterebilir.

Teneffiisleri degerlendirme yoniinden incelendiginde; gérme engelli ¢cocuklarin
tenefflislerde ¢ogunlukla sinifta kalmayi tercih ettikleri ve arkadaslar ile sinif iginde
oyun oynadiklar1 goriilmektedir. Bu durumun birkag¢ sebebi olabilir; gérme engelli
cocuklar en iyi tanidiklar1 ve giivendikleri alan olarak sinifta kalmay1 tercih etmis
olabilirler, okul icinde bagimsiz hareket edecekleri uygun ortamlar olusturulmamais
olabilir, okullarda fiziki erisilebilirlik konusunda giigliikk yasiyor olabilirler. Ancak
okul saatleri igerisinde 6nemli zaman dilimlerinden biri olan teneffiislerde, bahge veya
oyun alanlaria ¢ikmak yerine, sinifta kalmayi tercih etmek, gérme engelli ¢ocuklarin
bagimsiz hareket gelisimi agisindan bir dezavantaj olabilir. Ayrica, bahgeye ¢ikma
ifadesinin kullanildig: ifadelerde de ¢ogunlukla arkadas destegi olmak iizere, yetiskin
desteginin alindig1 da ifadeler arasindadir. Tiim bu ifadeler, gorme engelli ¢ocuklarin,
teneffiislerde bahceye ¢ikmak yerine, sinifta kalmay: tercih etmelerinin, istege bagh

degil de zorunluluktan kaynaklandig: seklinde agiklanabilir.

4.2.6. Faaliyetler/Calismalar

BEP toplantilar1 ve ebeveyn katilimi incelendiginde; BEP toplanti siklig1 ve
ebeveynin katilimi seklinde ele alindigi goriilmektedir. BEP toplanti sikligi
incelendiginde; katilimcilarin ¢ogunun BEP toplantilarinin  yilda birden fazla
yapildigini ifade ettikleri goriilmektedir. Ancak katilimeilar tarafindan az da olsa, yilda

bir kere ve ihtiya¢ oldukga ifadelerinin kullanilmis olmasi dikkat ¢ekicidir.
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Ebeveynin katilimi incelendiginde ise; ebeveynlerin tiim BEP toplantilarina
katildigina dair ifadelere en fazla rastlanirken, BEP haricinde iletisimde bulunduklari,
bazi BEP toplantilarina katildiklar1 ve BEP toplantilarina katilmadiklarinin da ifade
edildigi goriilmektedir. Eriistiin Bulutoglu (2019) tarafindan yapilan bir ¢calismada da;
okullardaki BEP toplantilarinin beklenen diizeyde yapilmadigi ve ebeveynlerin BEP
toplantilarma katiliminin istenen diizeyde olmadigi saptanmistir. Oysa Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’'nde, ebeveynlerin de BEP ekibinde yer almasi gerektigi
belirtilerek (RG:07.07.2018-30471, m. 47/2); BEP toplantilarinda bulunmalari
gerektigi vurgulanmistir. Ozel Egitim Hakkinda Salamanca Bildirisi’nde, engeli
cocuklarin ebeveynlerinin karar alma siireglerine katilimlarinin artirilmast konusu

tizerinde durulmustur (ERG, 2016a).

Ebeveyn katilimini/etkilesimini destekleyici ¢alismalar incelendiginde; ebeveynin
bilgilendirilmesi/egitilmesi, ebeveyn-okul etkilesiminin tesvik edilmesi ve ebeveyn ile
bireysel goriisme yapilmasina dair ifadeler, okul yoéneticileri tarafindan dile
getirilmistir. Bu ifadeler, okul yoneticileri ag¢isindan bakildiginda, ebeveyn katiliminin
onemsendi8i seklinde yorumlanabilir. Kaliteli ve kapsayici bir egitimin en temel
prensibi, okul i¢inde ve okul disinda ebeveyn katilimimi desteklemektir (UNICEF,
2014: 8).

Cocugun sosyal gelisimini destekleyici ¢alismalar incelendiginde; okul psikolojik
danigmanlarinin en fazla akran etkilesiminin tesvik edilmesi gerektigini ifade ettikleri
goriilmektedir. Ancak akran etkilesimini tesvik etmek icin yapilmasi gereken
caligmalardan hi¢ bahsedilmemis olmasi dikkat cekicidir. Ayrica okul psikolojik
danigsmanlari, ¢ocugun sosyal gelisimini destekleyici c¢alismalardan bahsederken
cocuk ile bireysel goriisme, gorev/sorumluluk verilmesi, sosyal faaliyetlere tesvik
edilmesi ifadelerine de yer vermislerdir. Ozellikle, gérev/sorumluluk verme ve sosyal
faaliyetlere tesvik etme ifadeleri, ¢ocugun etkin kilinmasi agisindan 6nemli ifadeler
olarak goriilebilir. Calismaya gerek olmamasi ifadesinin ise, kaynastirma siireci
acisindan kabul edilebilir bir ifade olmadig: diistiniilmektedir. Ayrica, “igbirlikleri”

temasi altinda gorme engelli ¢ocuklara, okul psikolojik danismanlarindan aldiklar
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destek sorulmus ve cocuklarin tamami bireysel goriisme yapmadiklarint ifade
etmislerdir. Bu acidan bakildiginda da, okul psikolojik danigmanlarinin gérme engelli
cocuklarin sosyal gelisimini destekleyici ¢alismalar konusunda yapilmasi gerekenler
lizerine ¢6ziim Onerileri sunmalarina karsin, bunu ne kadar uyguladiklarina dair bir
veri elde edilememistir. Rehberlik ve Psikolojik Danigma Hizmetleri Y dnetmeligi’nin
6. maddesinde; gelisimin siirekliligi ve biitlinliigii temelinde bireylerin gelisim
gorevlerini yerine getirmeleri ve gerekli yeterlikleri kazanmalar1 i¢in hangi gelisim
alanlarinda rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin sunulacagi belirtilmis,

sosyal-duygusal gelisim alanina da yer verilmistir (RG:14.08.2020-31213, m. 6).

4.2.7. Giicliikler

Ogretmenin yasadigi giigliikler incelendiginde; 6gretmenlerin vakit kaybidan
bahsettikleri goriilmektedir. Bu ifadelerin, gérme engelli cocuklarin 6grenme
bicimlerinin akranlarindan farklilik gostermesinden kaynaklandigir sdylenebilir.
Ogretmenler, hem smiftaki diger cocuklara hem de gorme engelli ¢ocuga es zamanl
Ogretim yaparken giiglik yasadiklarini ifade etmislerdir. Horne & Timmons (2009)
yaptiklar1 arastirmada; bazi O6gretmenlerin zamani planlama, tiim Ogrencilerin
ithtiyaglarinin karsilanmasi ve smiftaki 6grencilerin farklilasan ihtiyaglarina etkili bir

sekilde cevap verme konusunda giicliik yasadiklarini saptamislardir.

Ogretmenlerin 6zel egitim bilgilerinin yetersiz olduguna iliskin ifadelerine de
rastlanmaktadir. Bu sonuglar, daha Once yapilan arastirmalarla benzerlik
gostermektedir (Kargin vd., 2003; Lane, 2008; Sanir, 2009; MEB, 2010b; Babaoglan
& Yilmaz, 2010; Sadioglu vd., 2013; Mwakyeja, 2013; Sahin, 2017; Johnson-Jones,
2017; Karaca, 2018; Eriistiin Bulutoglu, 2019; Celik, 2019). Arastirmaya katilan
ogretmenler, Braille alfabesini daha 6nceden bilmedikleri i¢in ebeveynlerden destek
aldiklarimi belirtmislerdir. Destek 6zel egitim hizmetleri, kaynastirma uygulamalarinin
amacina ulagmasina ve bu uygulamalardan beklenen yararlarin saglanmasina 6nemli

katki saglamaktadir (MEB, 2010b: 13). Ancak iilkemizde kaynastirma
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uygulamalarinin yiriitildigi egitim ortamlarinda, simf O6gretmenine sunulan

destekleyici hizmetlerin yeterli miktarda bulunmadig1 goriilmektedir (Kargin, 2004).

Ogretmenin yasadig giicliiklerden biri de yeteri kadar vakit ayirramamak seklinde
ifade edilmistir. Bu durumun, 6gretmenlerin daha dnce goérme engelli bir ¢cocuga
egitim verme deneyiminin olmamasindan ya da smif mevcudunun fazla
goriilmesinden kaynaklandigi soylenebilir. Demir (2015) tarafindan yapilan
arastirmada da; kaynastirma Ogrencisiyle ilgilenirken siniftaki diger O6grencilere
yeterince zaman ayrilamamasi, kaynastirma uygulamalarinda yasanan gigcliikkler

arasinda sayilmstir.

Konularin aciklanmasi ve somutlastirilmasinda da Ogretmenlerin  gligliik
yasadiklarina dair ifadelere rastlanmaktadir. Bu durum, 6gretim yontemleri konusunda
Ogretmenlere yeterince destek verilmemesinden kaynaklaniyor olabilir. Mwakyeja
(2013) tarafindan yapilan ¢calismada, kaynastirma egitimine devam eden gérme engelli
cocuklarin egitiminde Ogretmenin yasadig1 giicliiklere iliskin benzer bulgulara
rastlanmaktadir. Calisma sonunda simif Ogretmenleri, sesli ya da dokunsal olan
ogretimsel materyaller hazirlamak, Braille yazilar1 okumak, gérme engelli ¢ocuklara
Ogretim yapmak gibi rollerin 6zel egitim 6gretmenlerine ait oldugunu belirtirken; sinif
Ogretmeni ile oOzel egitim Ogretmeni arasinda igbirliginin olmamasi, kaynak
yetersizligi, yogun bir miifredatin olmasi gibi giigliikler de dile getirilmistir. Karaca
(2018) tarafindan yapilan calismada ise; kaynastirma siniflarinda gérev yapan
ogretmenlerin, engelli c¢ocuklarin 6zelliklerini dikkate alan uygun materyallerin
hazirlanmasinda giigliik yasadiklari, akranlariyla birlikte egitim alan engelli gocuklarin
ithtiyaglar dikkate alinarak uygun 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmada yetersiz

olduklar1 ortaya konmustur.

Arastirmada, herhangi bir giicliik yasanmadigina dair O6gretmen ifadesinin
bulunmasi da 6nemli gériilmektedir. Bu durum, ¢ocugun 4. sinifta olmasi nedeniyle,
Ogretmenin gorme engelli ¢ocuga egitim verme deneyiminin artmasindan

kaynaklaniyor olabilir. Lamichhane (2017) tarafindan yapilan c¢alismada;
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Ogretmenlerin O6gretim yapma stireleri ve deneyimleri arttik¢a, 6gretim bigimlerini

degistirme olasiliklarinin da arttig1 goriilmiistiir.

Ebeveynin yasadig1 giicliikler incelendiginde; okula kayit esnasinda giicliik
yasanmadigina dair ifadelerin yani sira, idare/6gretmen tarafindan kabul edilmeme ve
gorme engelliler okuluna yonlendirme ifadelerinin kullanilmasi dikkat ¢ekicidir. Bu
durum, egitim hakkina aykiridir. Cocugun gidecegi okulu, ebeveynin segme hakkinin
oldugu, Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlar1 Y énetmeligi’nin 11. maddesinin
dordiincti  fikrasinda Dbelirtilmistir (RG:26.07.2014-29072, m. 11/4). Ayrica,
idarenin/6gretmenin dnyargili olmasi da ebeveyn ifadeleri arasinda yer almaktadir. Bu
durumun, gorme engelli ¢ocugu yeterince tanmimamakla ilgili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Okullarin fiziki olarak yeterince erisilebilir olmamasi da bu

Onyarginin olugmasina neden olmus olabilir.

Cocugun yasadig1 giicliikler incelendiginde; en fazla fiziki erisim giigliigiinden
bahsedildigi goriilmektedir. Alan yazinda yapilan arastirmalarda da fiziksel erisim
gii¢liigiine vurgu yapilmaktadir (Pivik vd., 2002; Altaf vd., 2017; Johnson-Jones,
2017; Miyauchi & Paul, 2020). Oysa, hem Engelliler Hakkinda Kanun’un 3.
maddesinde erisilebilirligin tanimi yapilmig (RG:07.07.2005-25868, m. 3) hem de
Engellilerin Haklarma Iliskin Sozlesme’nin 9. maddesi erisilebilirlik konusuna
ayrilmistir (RG:14.07.2009-27288, m. 9).

Katilimcilarin, ¢ocugun destek alma zorunlulugu olduguna dair de ifadeleri
bulunmaktadir; smifa, tuvaletlere, yemekhaneye erisim konusunda ¢ocugun destek
aldigina dair ifadelere rastlanmaktadir. Fiziki kosullarin uygun olmamasi, gérme

engelli cocuklar acgisindan bakildiginda, destek almay1 zorunlu hale getiriyor olabilir.

Katilimeilar ¢cocugun yasadigr giicliiklerden bahsederken, uygun materyallere
kolayca ulasilamadigina dair ifadelere de yer vermislerdir. Ozellikle, ders kitaplarinin
zamaninda ulasmamasi, kaynak kitaplarin kabartma (Braille) olarak basilmamasi,
matematik, geometri gibi dersler i¢in gerekli dokunsal materyallerin yeterince

bulunmamasi, katilimcilarin ifade ettikleri durumlardir. Katilimcilar, gorsellerin

125



materyallerle desteklenememesi nedeniyle de c¢ocugun giicliikk yasadigini ifade
etmislerdir. Lamichhane (2017) tarafindan yapilan ¢aligma da benzer giicliiklere vurgu
yapmustir; resim, grafik gibi gorsel igeriklerin 6grenilmesi, 6gretmenlerin Braille
alfabesini okuyamamalari nedeniyle siifi¢i degerlendirmeler ve sinif ¢alismalar1 gibi
konularda gorme engelli ¢ocuklarin giigliik yasadiklari goriilmiistiir. Yapilan bazi
aragtirmalarda da materyallerin yetersizligine dikkat ¢ekilmektedir (Kargin vd., 2003;
Lane, 2008; Igune, 2009; MEB, 2010b; Durna, 2012; Demir, 2015; Altaf vd., 2017;
Lamichhane, 2017; Karaca, 2018). Egitim materyallerinin; posterler, tablolar,
diyagramlar, videolar, ¢iktilar gibi ¢esitli gorsel formatlarda hazirlanmasi nedeniyle,
kaynastirma ortaminda egitim almakta olan gérme engelli ¢ocuklar, bu materyallerden
yararlanmada giiclik yasamaktadirlar. Gérme engelli ¢ocuklarin, gorsel bilgiye ve
sOzel olmayan iletisime erisememeleri, akademik olarak gii¢liik yasamalarina sebep

olmaktadir (Bardin & Lewis, 2008).

Katilimcilarin, gérme engelli cocugun giiclilk yasamadigina dair ifadeleri de
bulunmaktadir. Katilimci ifadelerine bakildiginda, ebeveyn ile 6gretmen arasindaki
isbirliginin, ¢ocugun giiclik yasamamasina neden oldugu soylenebilir. Altaf vd.
(2017) tarafindan yapilan arastirmada; ebeveynlerin destekleyici roliiniin gerekli
oldugu, ebeveynlerin motivasyonunun ve igbirliginin kaynastirma egitiminde 6nemli

oldugu ortaya konmustur.

Ogrenci sayisiin fazla olmasi, materyal eksikligi, BEP birimlerinin ve BEP
uygulamalarinin islevsel hale getirilememesi, okul yonetimi, 6gretmenler ve aileler
acisindan bilgi eksiklikleri, degerlendirmede kullanilan 6l¢me araglara iliskin
yetersizlikler, destek egitim hizmetlerinin eksikligi, kaynastirma uygulamalarinda
yasanan giicliikkler arasinda yer almaktadir (Ak¢amete vd., 2012). Demir (2015)
tarafindan yapilan calismada da kaynastirma uygulamalarinda yasanan giigliikler;
arag-gereclerin yetersiz olmasi, fiziksel mekanlarin elverisli olmamasi, kaynastirma
ogrencisiyle ilgilenirken smiftaki diger 6grencilere yeterince zaman ayrilamamasi

olarak ifade edilmistir.
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Gigliikk aninda ¢ocugun destek aldigr kisiler incelendiginde; arastirmaya katilan
tim gorme engelli c¢ocuklarin ilk once smif O6gretmenlerinden destek aldiklari
gorilmektedir. Bunu, arkadas ve anne destegi izlemistir. Bu durum, herhangi bir
giicliik aninda goérme engelli cocuklarin en fazla smif Ggretmenleriyle iletisim
kurduklar1 seklinde yorumlanabilir. Cocuklarin, arkadas ve anne destegi almalarina
karsin okul psikolojik danigsmanlarindan destek aldiklarina dair higbir ifadenin
olmamas1 dikkat ¢ekicidir. Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri
Yonetmeligi’nin 21. maddesinde okul psikolojik danigsmanlarinin gorevleri;
“gelisimsel ve Onleyici hizmetler, iyilestirici hizmetler ve destek hizmetlere iliskin

gorevler” seklinde siralanmig ve agiklanmistir (RG:14.08.2020-31213, m. 21).
4.2.8. Beklentiler ve Coziim Onerileri

Beklentiler ve Coziim Onerileri temas1 bashg altinda, dokuz kod olusmustur. Bu
kodlar arasinda en sik tekrarlanan, fiziki kosullarin elverisli olmasidir. Bu konuda
katilimcilar; okul i¢indeki mekanlarda fiziki diizenlemeler yapilmasi, evrensel tasarim
ilkelerine dikkat edilmesi, mekanlarda fiziki diizenlemeler yapilirken kapsayici
tasarimin On plana ¢ikmasi, gérme engelli ¢cocuklarin bagimsiz hareket etmelerini
saglayacak uyarici isaretlerin bulunmasi, okul igindeki smif kapilarinda ve okul
personeline ait odalarin kapilarinda isimlerinin Braille olarak yazilmasi gibi 6nerilerde
bulunmuslardir. Tiim bu ifadeler, egitim siirecinde fiziki mekanlara bagimsiz erisimin

bir hak olarak gortildiigii seklinde yorumlanabilir.

Ozel egitim konusunda bilgilendirme yapilmasi kodu ile ilgili ifadeler
incelendiginde; 6gretmenlerin gorme engelli cocuklarin egitimine iliskin yeterince
egitim almalari, 6gretmenlere hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi, akranlarin ve akran
ebeveynlerinin engellilik konusunda bilgilendirilecegi farkindalik etkinliklerinin
yapilmasi, engelli ¢cocuk ailelerinin egitilmesi seklinde oneriler oldugu goriilmektedir.
Bu ifadeler incelendiginde; 68retmenler, akranlar, akran ebeveynleri ve engelli cocuk
ebeveynleri gibi kaynastirma silirecinde yer alan paydaglarin egitimi ve

bilgilendirilmeleri, katilimcilar tarafindan dile getirilen 6neriler arasinda yer almistir.
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Alan yazinda yapilan arastirmalarda da kaynastirma egitiminin uygulandig
okullardaki 6gretmenlerin engelli cocuklara egitim vermek iizere 6zel egitim alaninda
donatilmalar1 gerektigi vurgulanmis (MEB, 2010b; Asamoah vd., 2018); ebeveynlerin
egitim ve bilgilendirme destegine ihtiya¢ duyduklari ortaya konmustur (Cifci
Tekinarslan vd., 2018; Celik, 2019).

Uygun materyallerin kullanilmasi kodu ile ilgili ifadelere bakildiginda; gérme
engelli ¢ocuklarin egitimini destekleyecek teknolojik cihazlarin kullanilmasi,
kitaplarin Braille veya sesli bigimlerine gorme engelli ¢ocuklarin akranlariyla es
zamanlt olarak ulagmasi seklinde Onerilerin yer aldigi goriilmektedir. Katilimei
ifadelerinden yola cikilarak, gorme engelli ¢ocuklarin akranlariyla ayni anda egitime
erisiminin saglanmasi i¢in materyallerin ve teknolojik cihazlarin gérme engelli
cocuklarin erigim ve kullamimina agik olmasi gerektigi soylenebilir. Celik (2019)
tarafindan yapilan calismada da benzer sonuglara rastlanmis; kaynastirma egitimi
almakta olan ¢ocuklarin egitiminde kabartma harita gibi materyallerin arttirilmasi
gerektigi, ses kayit cihazi veya telefon kullanmanin dersleri takip etmede onemli

oldugu belirtilmistir.

MEB’in diizenlemeler yapmasi kodu incelendiginde; MEB’in bir politika
gelistirmesi, 6zel egitimle ilgili ¢aligmalar yapmasi, farkindalik ¢aligsmalar1 yapmasi,
okullardaki fiziki diizenlemelerin yapilmasi i¢in biitce ayirmasi, engelli ¢cocuklarin
ithtiyact olan egitim materyallerini veya destekleyici cihazlari licretsiz saglamasi
seklinde oneriler oldugu goriilmektedir. Tiim bu ihtiyaclarin karsilanmasi i¢in finansal
stirekliligin saglanmasi Onerilebilir. Altaf vd. (2017) yaptiklari ¢alismada benzer
durumlara vurgu yapmis; finansal siirekliligin olmamasinin, goérme engellilerin
kaynastirma egitiminde karsilasilan en temel giigliiklerden biri oldugunu ortaya

koymuslardir.

Materyallere daha kolay erisimin saglanmasi kodu ile ilgili ifadeler incelendiginde;
siniflarda kullanilan akilli tahtalarin, gérme engelli ¢ocuklar i¢in erisilebilir olmasi,
gorsel 0gelerin sesli betimleme ile gorme engelli ¢gocuklara sunulmasi, okullarda sesli

uyaranlara yer verilmesi gibi Onerilerde bulunulmustur. Bu oneriler de dikkate
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alindiginda; gérme engelli ¢ocuklarin akranlariyla ayni anda materyallere erisiminin

temel bir egitim hakki oldugu ve bu haklarin saglanmasi gerektigi soylenebilir.

Ozel egitim desteginin olmas1 kodu ile ilgili katilimc1 ifadeleri incelendiginde;
okul yoneticileri, okul psikolojik danismanlart ve siif O6gretmenlerinin, gorme
engelliler okulunda egitim alinmasini 6nerdiklerine dair ifadelere rastlanirken; gérme
engelliler okullarinda materyallere daha kolay erisimin saglanacagi ya da fiziki
kosullarin daha elverisli oldugu seklinde yorumlarinin bulundugu saptanmaistir.
Ebeveynlerin bu konudaki ifadeleri ise, kaynastirma egitim ortaminda ¢ocugun
miimkiin oldugunca desteklenmesi, okullarda gérme engelliler 6gretmenligi alanindan
Ogretmenlerin bulunmasi ve hem ¢ocugun hem de sinif 6gretmeninin desteklenmesi
seklinde olmustur. Okuldaki 1ilgili paydaslar ile ebeveynlerin gorisleri
karsilastirildiginda, ebeveynlerin kaynastirma siirecine daha hak temelli yaklastiklari
sOylenebilir. Alan yazinda yapilan ¢alismalarda da benzer bulgulara rastlanmaktadir.
Sadioglu vd. (2013) yaptiklar1 aragtirmada; smif Ogretmenlerinin, kaynastirma
uygulamalarinin gelistirilmesi i¢in ayr1 egitim ortamlarini ve yari-zamanli kaynastirma
egitimini Onerdikleri goriilmiistiir. Ertistiin Bulutoglu (2019) ise yaptig1 ¢alismada;
ebeveynlerin, ¢ocuklarinin akranlariyla birlikte egitim almalarini istediklerini ancak
okul yoneticileri ve 6gretmenlerin, ¢ocuklarin ayr1 sinifta egitim almalar1 gerektigini
belirttiklerini ortaya koymustur. Engelli ¢ocuklarin, 6zel egitim okullarinda egitim

almalarinin 6nerilmesinin, ayrimcilik icerdigi sdylenebilir.

Idarenin destek olmasi kodu incelendiginde; gérme engelli cocugun okula uyum
saglamasi, materyallere erisiminin saglanmasi, MEB ile isbirligi yapilmasi
konularinda idarenin destek olmasi tizerinde duruldugu goriilmektedir. Katilimeilarin
bu ifadeler ile, okul yoneticilerinin kaynastirma egitim siirecinde etkin rol almalarinin

gerekliligine vurgu yaptiklari sdylenebilir.
Onyargilarin yikilmas: kodu incelendiginde; okul icindeki etkinliklerde veya

derslerde gorme engelli cocuklara akranlariyla esit imkanlarin sunulmasi {izerinde

duruldugu goriilmektedir. Bu ifade, gorme engelli ¢ocuklarin akademik ve sosyal
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etkinliklere akranlartyla ayni anda katilimimnin énemli goriildiigii ve egitimde esitlik

ilkesine vurgu yapildig: seklinde yorumlanabilir.

Gorme engelinin ortadan kalkmasi kodu incelendiginde; bu kodun sadece akranlar
tarafindan kullanildig1 goriilmektedir. Akranlarin 8-11 yas arasinda olmasi yani
yaslarinin  kiiglik olmast nedeniyle, siirece daha duygusal baktiklari seklinde

yorumlanabilir.

Alan yazinda yapilan bazi arastirmalarda da; kaynastirma egitiminde yasanan
giicliiklerin asilmasi i¢in 6nerilerde bulunulmustur. Pivik vd. (2002) tarafindan yapilan
calismada katilimecilar, kaynastirma egitim ortamlarinda erisilebilirligi arttirmak icin
fiziksel yapilarin degistirilmesi, engelli farkindalik programlarini arttirarak olumsuz
tutumlarin ele alinmasi, 6gretmenlerin ve personelin kaynastirmaya iliskin egitimini
giiclendirerek bilgi ve bakis acilarinin degistirilmesi, daha fazla kaynagtirma egitim
politikalarinin gelistirilmesi seklinde onerilerini siralamislardir. Bir bagka ¢alismada;
gorme engelli cocuklarin kaynastirma egitiminde basar1 elde edebilmek icin
ogretmenlere kullanabilecekleri 6zel arag-gereclerin sunulmasi, diger profesyonel
kisilerle isbirligi yapilmasi ve destek egitim odalarmin gerekli arag-gereglerle
donatilmas1 gerektigi tlizerinde durulmus ve dgretmenlerin 6zel egitim konusunda
egitim almalari, 6zel arag-gereclerin saglanmasi, daha ¢ok 6zel egitim 6gretmeninin
ise alinmasi ve farkindalik seminerlerinin yapilmasi onerilmistir (Igune, 2009). Bir
bagka aragtirmada; kaynastirma uygulamalarinin gelistirilmesi i¢in nitelikli ve etkili
hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim diizenlenmesi ve materyal desteginin saglanmasi
onerilmistir (Sadioglu vd., 2013). Aydin Dogruyol (2019) tarafindan yapilan
calismada ise; kaynastirma egitiminde alaninda uzman kisilerin yer almasinin, siddetin
ve olumsuz tutumlarin Onlenmesinin, ulagimda yasanan giicliikklerin ¢dziime

ulastirilmasinin gerekliligi ortaya konmustur.

Kargin (2004), okul yoneticileri basta olmak tizere tiim okul ¢alisanlarinin engelli
cocuklara kars1 kabul edici ve destekleyici tutum sergilemesinin, kaynastirma
uygulamalarinin basariya ulagmasini etkiledigini ifade etmistir. Yapilan aragtirmalar;

kaynastirma egitiminde basarili sonuglar elde edilebilmesi i¢in uygulama siirecinde
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fiziki diizenlemelerin yapilmasi, gerekli materyal desteginin saglanmasi ve uygun
yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigini ortaya koymustur (MEB, 2010a: 39).
Alquraini & Gut (2012) tarafindan yapilan arastirmada; miifredatta diizenleme ve
uyarlamalarin yapilmasinin, etkili 6gretimsel stratejilerin kullanilmasinin, isbirliginin
olmasinin, akranlarin engelli ¢ocuklara olan desteginin, okul yoneticilerinin rol ve
etkinliklerinin, hem engelli ¢ocuklarin hem de akranlarin ebeveynlerinin rollerinin
kaynagtirma egitiminin basarili olmasina etki eden onemli bilesenler oldugu ortaya
konmustur. Callan (2013) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglari; yeterli kaynaklara
sahip olmanin ve gerekli destegin verilmesinin yani sira, sinif 6gretmenlerinin 6zel
egitim alaninda egitim almasinin ve profesyonellerden destek almasinin kaynagtirma
egitimi almakta olan tiim bireyler i¢in 6nemli oldugunu gdstermistir. Demir (2015)
tarafindan yapilan calismada; fiziksel ortamin engelli ¢cocugun ihtiyaclarina gore
diizenlenmesi, Ogretmenlerin olumlu tutuma sahip olmasi, akranlarin empati
yapmalari; kaynastirma egitiminin bagarili olmasma etki eden faktorler olarak
belirtilmistir. Van Mieghem vd. (2018) tarafindan yapilan caligmanin sonuglari,
kaynastirma egitiminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in bagarili 6gretmen
deneyimlerini saglayacak kanita dayali uygulamalarla ilgili gretmenlerin profesyonel
gelisiminin 6nemli oldugunu gostermistir. Miyauchi & Paul (2020) yaptiklar
calismada, kaynastirmanin basarili bilesenleri baslig: altinda; olumlu okul ortami ve
Ogretmen tutumu, bilgi ve beceriye sahip Ogretmenler, ozerklik ve giriskenlik

kategorilerine yer vermislerdir.

Engellilerin Haklarma iliskin Sézlesme’nin 24. maddesinin dérdiincii fikrasinda,
egitim hakkinin yasama ge¢mesini saglamak icin “taraf devletlerin, engelli
olanlar dahil olmak {izere, isaret dilini ve Braille alfabesini bilen dgretmenlerin ise
alinmasi ve egitimin her diizeyinde calisan uzmanlarin ve personelin egitimi igin
uygun tedbirleri alacagi” belirtilmekle birlikte; “s6z konusu egitimin; engellilige
iligkin bilincin artirilmasini, alternatif iletisim arag ve bigimleri ile destekleyici egitim
tekniklerinin ve materyallerinin kullanilmasini igermesi” ftizerinde durulmustur
(RG:14.07.2009-27288, m. 24/4).
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SONUC VE ONERILER

Aragtirma sonuglari; gorme engelli cocuklarin fiziki mekanlara erisimde en
fazla akran destegi, daha sonra da anne destegi aldiklarin1 ve bagimsiz erisim
sagladiklarin1 gostermistir. Gorme engelli ¢ocuklarin egitim siirecinde kullandiklar
arac-gere¢ ve materyallere ise, en fazla ebeveyn araciligiyla, daha sonra da MEB

araciliiyla eristikleri gorilmustiir.

Ebeveynler ile smif Ogretmenleri arasinda siirekli is birliginin oldugu,
ebeveynler ile okul psikolojik danismanlarinin bireysel goriisme yapmadiklari, sadece
BEP toplantilarinda bir araya geldikleri, simif &gretmenleri ile okul psikolojik
danismanlarinin ¢ogunlukla BEP hazirlama siirecinde bir araya geldikleri, gérme
engelli cocuklarin ise okul psikolojik danigsmanlari ile hi¢ bireysel goriisme

yapmadiklar1 ve sadece derslerde goriistiikleri tespit edilmistir.

Egitim ortamindaki diizenlemelerde sinif &gretmenlerinin goérme engelli
cocuklara ders anlatirken en ¢ok betimsel/sesli anlatim destegi sagladiklari, sinif
mevcudunun, sinif 6gretmenleri tarafindan ¢ogunlukla uygun goriildiigii, en olumsuz

etkileyen diizenlemenin fiziki kosullarin yetersizligi oldugu saptanmustir.

Arastirmaya katilan tiim ebeveynler, siniftaki diger ebeveynlerin kendilerine
olumsuz tutum sergilemediklerini belirtirken, sinif dgretmenlerinin, simiftaki diger
ebeveynlerin ve akranlarin gorme engelli ¢cocuga yonelik tutumlarmin ¢ogunlukla

sahiplenme ve destek olma seklinde oldugu saptanmuistir.

Gorme engelli cocuklarin okul gezilerine cogunlukla ebeveynleri ile
katildiklar1, sosyal etkinliklere katilimda en ¢ok kurslardan bahsedildigi, akranlariyla
okul dis1t etkinlik olarak en fazla geziler/bulusmalar etkinliginin tanimlandig,
akranlarla okul i¢i etkinliklerde en ¢ok oyun oynadiklari, gérme engelli ¢ocuklarin
tenefflisleri degerlendirmede en ¢ok sinifta kalmayi tercih ettikleri ve arkadaglar ile

smif i¢cinde oyun oynadiklari saptanmustir.
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Katilimcilarin ¢ogunun BEP toplantilarinin yilda birden fazla yapildigint ve
ebeveynlerin tiim BEP toplantilarina katildiklarini belirttikleri, arastirmaya katilan
okul yoneticilerinin ¢ogunlukla ebeveynlerin bilgilendirildigini/egitildigini  ve
ebeveyn-okul etkilesiminin tesvik edildigini belirttikleri, okul psikolojik
danigmanlarinin, ¢gocugun sosyal gelisimini desteklemek amaciyla ¢ogunlukla akran

etkilesiminin tesvik edilmesi gerektigini belirttikleri gorilmiistiir.

Sinif 6gretmenlerinin, giligliiklerden bahsederken en ¢ok sinifta vakit kaybi
oldugunu ve 6zel egitim bilgilerinin yetersiz oldugunu ifade ettikleri, ebeveynlerin
cogunlukla giicliik yasamadiklarini ifade ettikleri, gorme engelli ¢ocuklarin ise en
fazla fiziki erisim giicliigli yasadiklar1 ve herhangi bir giiclik aninda en ¢ok siif

ogretmenlerinden destek aldiklart saptanmustir.

Gorme engelli ¢cocuklarin akranlariyla ayni imkanlardan yararlanmasi, kaliteli
egitime tam anlamiyla erisebilmesi ve egitime tam katiliminin saglanmasi icin
yapilmasi gerekenler konusunda katilimecilar beklenti ve ¢oziim Onerilerini ortaya
koyarken sirasiyla; fiziki kosullarin elverigli olmasi, 6zel egitim konusunda
bilgilendirme yapilmasi, uygun materyallerin kullanilmasi, MEB'in diizenlemeler
yapmasi, materyallere daha kolay erisimin saglanmasi, 6zel egitim desteginin olmasi,

idarenin destek olmasi, dnyargilarin yikilmasi seklinde onerilerde bulunmuslardir.

Aragtirmada, gorme engelli ¢gocuklar merkezde olmak iizere siirecte yer alan
paydaslarin goriiglerine basvurularak mevcut durumda kanun ve yonetmelikler ile
uygulamalar arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konmaya caligilmistir. Hem
uluslararast hem de ulusal mevzuattaki hiikiimler incelendiginde, engelli bireylerin
egitim hakkina sahip oldugu ve her bireyin egitime erisiminin saglanmasi1 gerektigine
dair diizenlemelerin bulundugu saptanmistir. Bu ac¢idan bakildiginda; engelli
bireylerin egitim hakkinin yasal mevzuatta ve MEB’in resmi belgelerinde gilivence
altina alindig1r ancak uygulamada bazi eksikliklerin bulundugu ve bazi alanlarda
giicliikler yasandigi tespit edilmistir. Bu saptama, hem mevzuatta hem de MEB

tarafindan diizenlenen resmi belgelerde engelli ¢ocuklarla akranlarinin esit haklara
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sahip olduguna dair diizenlemeler bulunmasma karsin, uygulamada birtakim
esitsizlikler oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu nedenle, egitim sisteminde kapsayici

bir bakis agisina ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir.

Engelli cocuklarin, en az kisitlayic1 ortamda egitim almalarini saglayan
kaynastirma uygulamalarinin Tiirkiye’de mevzuat diizeyinde benimsendigi tespit
edilmistir. Ancak bu arastirmanin sonuglari; fiziksel erisim giigliigline, arag-gerec ve
materyallerin yetersizligine, siirecin basarili bir sekilde yiiriitiillmesinde ebeveynlerin
O6nemli bir roliiniin bulunduguna, ebeveynler ile sinif 6gretmenleri arasinda diizenli
isbirliginin olduguna, sinif 6gretmenlerinin olumlu tutuma sahip olmasinin etkisine ve
gorme engelli ¢ocuklara saglanan akran desteginin yogunluguna dikkat g¢ekmistir.
Okullarin fiziksel 6zelliklerinin, egitimcilerin donanimlarinin, egitim materyallerinin
ve destek hizmetlerinin, gérme engeli bireylerin ihtiyaglarini yeterince karsilamadigi

saptanmistir.

Egitimde kapsayiciligin saglanabilmesi i¢in mevzuatta yer alan hiikiimlerin
kararli bir sekilde uygulanmasi, bunun bir politika haline getirilmesi, okullardaki
fiziksel altyapinin giiclendirilmesi, engelli c¢ocuklarin egitim standartlarinin
akranlariyla esit seviyeye ulastirilmasi icin gerekli biitgenin diizenli olarak ayrilmasi
Onerilebilir. Bunun yam sira, kaynastirma uygulamalarmin etkili bir sekilde
yiriitilmesi i¢in gorme engelli cocuklarin ihtiyagc duydugu o6zel arag-gere¢ ve
materyaller ile destekleyici teknolojilerin zamaninda saglanmasi, gorme engelli ¢ocuk,
cocugun smif ogretmeni ve ebeveynine uygun destekleyici hizmetlerin sunulmasi,
stirecte yer alan tiim paydaslarin isbirligi iginde olmasi gerektigi sdylenebilir. Engelli
cocuklarin egitimin her asamasina tam erigiminin ve tam katiliminin saglanmasi ve
bdylece kaynastirma/biitiinlestirme politikalarindan kapsayici politikalara gecilmesi
gerektigi  disiiniilmektedir. Bunun i¢in egitimde hak temelli yaklagimin
benimsenmesi; hak sahibi olan engelli ¢ocuklarin alinacak kararlarda, uygulamalarda
ve vyasal diizenlemelerin yapilmasinda birinci derecede s6z sahibi olmasi

gerekmektedir.
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Uluslararas1 mevzuat, kaynastirma ortamlarinda egitim almakta olan engeli
cocuklarin gereksinimlerinin gozetilmesi, fiziksel ortamin engelli ¢ocuklarin
ihtiyaglar1 dikkate alinarak diizenlenmesi, Ogretim yontemleri, miifredat ve
degerlendirmeye iliskin uyarlamalarin yapilmasi konularinda devletlerin ytikiimli
oldugunu acik¢a ortaya koymaktadir. Uluslararast insan haklar1 belgelerinde ortaya
konan ilke ve standartlara ulasilabilmesinin ise; engelli ¢ocuklarin egitime erisim
hakkinin giivence altina alinmasi, kaliteli egitime erisimlerinin saglanmasi ve egitimde

insan haklarina sayginin giiclendirilmesi ile miimkiin olacagi diistiniilmektedir.
Uygulamaya Yonelik Oneriler

 Kaynagtirma egitiminin uygulandigi okullarda, engelli ¢ocuklarin fiziksel mekanlara
erisimini saglamak amaciyla gerekli fiziksel diizenlemelerin yapilmasi, akranlariyla
ayn1 anda materyallere erisiminin saglanmasi, destek egitim odalarinin agilmasi, sinif
mevcutlarinin uygun sekilde diizenlenmesi gibi konularda yaptirimlar uygulanabilir.

* Okullarda kullanilan egitim materyalleri ve 6gretim programlari, engelli ¢cocuklarin
akranlariyla esit bir bigimde erisebilmeleri amaciyla kapsayici tasarim ilkelerine gore
tasarlanabilir ve sunulabilir.

+ Universitelerin dgretmen yetistiren programlarinda egitim alan Sgretmen
adaylarinin, engelli ¢cocuklarin kaynastirma ortaminda egitim almalarina yonelik daha
fazla kuramsal ve uygulamali dersler almalar1 saglanabilir.

* Okul yoneticileri, okul psikolojik damigmanlari, smif Ogretmenleri ve brang
Ogretmenlerine yoOnelik hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimler planlanabilir ve
uygulanabilir.

» Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin gerekli durumlarda 6zel
egitim dgretmenlerinden destek alabilecekleri danismanlik hizmetleri kurulabilir ve
ogretmenler ile 6zel egitim 6gretmenleri arasinda bir igbirligi modeli gelistirilebilir.

» Akranlara, 6gretmenlere ve ebeveynlere yonelik bilgilendirme ve farkindalik
etkinlikleri arttirilabilir.

* Engelli cocuklar merkezde olmak {izere, okul yoneticileri, okul psikolojik

danigmanlari, siif ve brans 6gretmenleri, okulda ¢alisan diger personel, engelli cocuk
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ebeveynleri, akranlar ve akran ebeveynleri gibi egitimin farkli paydaslarinin isbirligi
saglanarak kapsayici egitim anlayisinin yerlesmesi saglanabilir.

» Milli Egitim Bakanlig ile engellilik alaninda hak temelli ¢alismalar1 bulunan farkli
sivil toplum kuruluslar1 arasinda isbirligi yapilarak, sivil toplum kuruluslarinin da

yapilan ¢alismalara somut destek saglamasi i¢in ortam hazirlanabilir.
Gelecekte Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

* Arastirma Istanbul ili ile smirli olmas1 nedeniyle, Tiirkiye’nin farkli illerinde de
benzer arastirmalar yapilabilir.

* Arastirma ilkokul kademesi ile siirli olmasi nedeniyle, ortaokul ve lisede egitim
almakta olan gorme engelli cocuklar merkezde olmak {iizere siirecte yer alan
paydaslarin kaynastirma uygulamalarina yonelik goriisleri incelenebilir.

» Kaynagtirma uygulamalarinin hem goérme engelli ¢cocuklar hem de akranlarinin
sosyal gelisimi tizerindeki etkileri incelenebilir.

+ Ilkokul kademesinde kaynastirma egitimi almakta olan gérme engelli ¢ocuklarin
akran ebeveynlerinin uygulamaya yonelik goriis ve beklentilerini inceleyen
arastirmalar yapilabilir.

* Okul ortaminda destek egitim odasinda destek egitim alan ve almayan gérme engelli
cocuklarin akademik becerileri karsilastirilabilir.

+ Ilkokul, ortaokul ve lisede kaynastirma egitimi almakta olan gdrme engelli
cocuklarin akran iligkilerinin karsilastirildigi ¢alismalar yapilabilir.

» Tlkokul kademesinde kaynastirma ortaminda ve gdrme engelliler okulunda egitim
almakta olan gorme engelli ¢ocuklarin akademik ve sosyal becerilerinin

karsilastirildig: arastirmalar yapilabilir.
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Ek-3. Okul Yoneticilerine Yonelik Goriisme Formu
BiRINCi BOLUM
Goriisme tarithi: ~ / /
Cinsiyeti:

Kadin I:I Erkek I:I

Dogum tarihi:  / /
[letisim bilgileri:
Egitim durumu:

Lisans

[ ]
Yiiksek Lisans I:I
L1

Doktora

Calistig1 kurumun di:

Iige:
Meslekte kacginer yiliniz?

Engelli ¢ocuklarin egitimine iliskin iiniversite yillarinizda ders aldiniz m1? (Eger aldiysaniz, dersin
adin1 belirtiniz.)

Evet I:I Hayir I:I

Dersin adi:

Engelli 6grencilere yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitim aldiniz mi1? (Eger aldiysaniz, egitimin adi ve
konusu ile ilgili kisaca bilgi veriniz.)

Evet I:I Hayir I:I

Egitimin ad1 ve konusu:

Daha 6nceki yillarda gorme engelli bir 6grenciye egitim verme deneyiminiz oldu mu?
Evet I:I Hayir I:I

Okulunuzda (siz dahil) yonetici kadrosunda kag kisi bulunmaktadir?

Okulunuzun mevcudu nedir?

Okulunuzda simif mevcutlari ortalama kag kisidir?

Okulunuzda tanis1 bulunan engelli 6grenci sayist kactir?
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Bu 6grencilerden kag tanesi gérme engellidir?
Okulunuzda ayni engel grubundan olan 6grenciler ayni1 siniflara yerlestiriliyor mu?

Evet I:I Hayir

Okulunuzda Bireysellestirilmis Egitim Programi Geligtirme Birimi var mi1?

Evet I:I Hayir

Okulunuzda bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlaniyor mu? Eger hazirlantyorsa, bu
stirece kimler dahil oluyor? Liitfen belirtiniz.

Evet I:I Hayir

Siirece dahil olan kisiler:

|

|

|

Bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlama siirecine dahil oluyor musunuz?

Evet I:I Hayir

Okulunuzda engelli ¢ocuklar igin destek hizmeti verilen ayr1 bir oda var mi1?

Evet I:I Hayir

Gorme engelli 6grencinizin egitimine katki saglamak i¢in destek oda kullanilryor mu?

Evet I:I Hayir
Okulunuzda egitim almakta olan gorme engelli 6grencilere yonelik sunulan hizmetler nelerdir?
Braille I:I
Bagimsiz Hareket I:I
Teknoloji Destekli Egitim I:I

|

|

|
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iKiNCi BOLUM

Ogrenciniz okul, simif, oyun alanlar1 ve tuvaletlere nasil erisiyor?

Ogrenciniz, egitim siirecinde ihtiya¢ duydugu 6zel arag-gere¢ veya materyallere nasil
erisiyor?

Okul yoneticisi olarak, okulda var olan diizenlemelerin dgrencinizin egitim hayatini nasil
etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Okulunuzdaki okul psikolojik danigsmani ile 6grencinizin sinif 6gretmeninin etkilesimi
hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

Okulunuzdaki okul psikolojik danigmani ile 6grencinizin ebeveyninin etkilesimi hakkinda ne
distiniiyorsunuz?

Okulunuzda ebeveyn katilimini desteklemek ve ebeveyn ile 6gretmenler arasindaki iletisimi
gelistirmek icin ne gibi ¢aligmalar yapryorsunuz?

Bireysellestirilmis Egitim Programu ile ilgili ne siklikta toplantilar yapiyorsunuz? Bu
toplantilara 6grencinizin ebeveyninin katilimi ne sekilde gergeklesiyor?

Sizce, 6grencinizin egitime erisimde yasadigi giicliikler nelerdir?

Ogrencinizin akranlariyla ayn1 imkanlardan yararlanmasi, kaliteli egitime tam anlamiyla
erisebilmesi ve egitime tam katiliminin saglanmasi i¢in neler yapilmasi gerektigini
diistiniiyorsunuz?
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Ek-4. Okul Psikolojik Damismanlarina Yonelik Goriisme Formu
BIRINCi BOLUM

Gorligme tarihi: ~ /  /
Cinsiyeti:

Kadin I:I Erkek I:I

Dogum tarihi:  / /
fletisim bilgileri:
Egitim durumu:

Lisans

Yiksek Lisans
Doktora

UL

Calistig1 kurumun adu:
Ilge:
Meslekte kaciner yiliniz?

Engelli ¢gocuklarin egitimine iliskin liniversite yillariizda ders aldiniz mi1? (Eger aldiysaniz, dersin
admu belirtiniz.)

Evet |:| Hayir |:|

Dersin adi:

Engelli 6grencilere yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitim aldiniz m1? (Eger aldiysaniz, egitimin ad1 ve
konusu ile ilgili kisaca bilgi veriniz.)

Evet I:I Hayir I:I

Egitimin ad1 ve konusu:

Daha odnceki yillarda gorme engelli bir 6grenciye egitim verme deneyiminiz oldu mu?
Evet I:I Hayir I:I

Okulunuzda (siz dahil) kag¢ psikolojik danigman bulunmaktadir?

Okulunuzun mevcudu nedir?

Okulunuzda sinif mevcutlar1 ortalama kag kigidir?

Okulunuzda tanis1 bulunan engelli 6grenci sayist kactir?

Bu 6grencilerden kag tanesi gorme engellidir?
Okulunuzda ayn1 engel grubundan olan 6grenciler ayni siiflara yerlestiriliyor mu?

Evet I:I Hayir I:I
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Okulunuzda Bireysellestirilmis Egitim Program Geligtirme Birimi var m1?

Evet I:I Hayir

Okulunuzda bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlaniyor mu? Eger hazirlaniyorsa, bu
stirece kimler dahil oluyor? Liitfen belirtiniz.

Evet I:I Hayir

Siirece dahil olan kisiler:

|

|

Bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlama siirecine dahil oluyor musunuz?

Evet I:I Hayir

Okulunuzda engelli ¢ocuklar igin destek hizmeti verilen ayr1 bir oda var mi1?

Evet I:I Hayir

Gorme engelli 6grencinizin egitimine katki saglamak i¢in destek oda kullaniliyor mu?

Evet I:I Hayir

Okulunuzda egitim almakta olan gérme engelli 6grencilere yonelik sunulan hizmetler nelerdir?

Braille I:I
Bagimsiz Hareket I:I
Teknoloji Destekli Egitim I:I

|

|

|
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iKiNCi BOLUM

Ogrenciniz okul, sinif, oyun alanlar1 ve tuvaletlere nasil erigiyor?

Ogrenciniz, egitim siirecinde ihtiya¢ duydugu 6zel arag-gere¢ veya materyallere nasil
erigiyor?

Okul psikolojik danigsmani olarak, okulda var olan diizenlemelerin 6grencinizin egitim
hayatini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Ogrencinizin simf dgretmeni ile nasil bir etkilesim kuruyorsunuz? Ne gibi ortak calismalar
yaptyorsunuz?

Ogrencinizin ebeveyni ile nasil bir etkilesim kuruyorsunuz? Ne gibi ortak calismalar
yaptyorsunuz?

Bireysellestirilmis Egitim Programu ile ilgili ne siklikta toplantilar yapiyorsunuz? Bu
toplantilara 6grencinizin ebeveyninin katilimi ne sekilde gergeklesiyor?

Sizce, 6grencinizin egitime erisimde yasadigi giicliikler nelerdir?

Ogrencinizin sosyal gelisimi ve iyi olus halini desteklemek icin neler yapilmasi gerektigini
diistiniiyorsunuz?

Ogrencinizin akranlariyla ayni imkanlardan yararlanmas, kaliteli egitime tam anlamiyla
erigebilmesi ve egitime tam katilimimin saglanmasi i¢in neler yapilmasi gerektigini
distintiyorsunuz?
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Ek-5. Simif Ogretmenlerine Yonelik Goriisme Formu
BIRINCIi BOLUM
Gorligme tarihi: ~ /  /
Cinsiyeti:

Kadin I:I Erkek I:I

Dogum tarihi:  / /
[letisim bilgileri:
Egitim durumu:

Lisans |:|

Yiksek Li

e )
[ ]

Calistig1 kurumun ad:
Ilge:
Meslekte kacginer yiliniz?

Engelli ¢ocuklarin egitimine iliskin {iniversite yillarmizda ders aldiniz m1? (Eger aldiysaniz, dersin
admu belirtiniz.)

Evet I:I Hayir I:I

Dersin adi:

Engelli 6grencilere yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitim aldiniz m1? (Eger aldiysaniz, egitimin ad1 ve
konusu ile ilgili kisaca bilgi veriniz.)

Evet I:I Hayir I:I

Egitimin ad1 ve konusu:

Daha odnceki yillarda gorme engelli bir 6grenciye egitim verme deneyiminiz oldu mu?

Evet I:I Hayir I:I

Sinifinizda kag 6grenciniz var?
Smifinizda engelli statiisiinde tanilama almis kag 6grenciniz var?

Okulunuzda ayn1 engel grubundan olan 6grenciler ayni1 siniflara yerlestiriliyor mu?

Evet I:I Hayir I:I
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Sinifinizda ayni engel grubundan olan 6grenci var m1? (Evet ise hangi engel gruplari oldugunu Litfen
belirtiniz.)

Evet I:I Hayir

Engel gruplart:

|

Okulunuzda Bireysellestirilmig Egitim Programi Gelistirme Birimi var mi1?

Evet I:I Hayir

Okulunuzda bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlaniyor mu? Eger hazirlaniyorsa, bu
stirece kimler dahil oluyor? Liitfen belirtiniz.

Evet I:I Hayr

Siirece dahil olan kisiler:

|

|

Bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlama siirecine dahil oluyor musunuz?

Evet I:I Hayir

Okulunuzda engelli ¢ocuklar igin destek hizmeti verilen ayr1 bir oda var m1?

Evet I:I Hayir

Gorme engelli 6grencinizin egitimine katki saglamak i¢in destek oda kullaniliyor mu?

Evet I:I Hayir
Okulunuzda egitim almakta olan gérme engelli 6grencilere yonelik sunulan hizmetler nelerdir?
Braille I:I
Bagimsiz Hareket I:I

Teknoloji Destekli Egitim I:I

|

|

|
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iKiNCi BOLUM

Ogrenciniz okul, simif, oyun alanlar1 ve tuvaletlere nasil erisiyor?

Ogrenciniz, egitim siirecinde ihtiya¢ duydugu 6zel arag-gere¢ veya materyallere nasil
erisiyor?

Sinif 6gretmeni olarak, okulda var olan diizenlemelerin 6grencinizin egitim hayatini nasil
etkiledigini diisliniiyorsunuz?

Okul psikolojik danigsman ile nasil bir etkilesim kuruyorsunuz? Ne gibi ortak ¢aligmalar
yaptyorsunuz?

Ogrencinizin ebeveyni ile nasil bir etkilesim kuruyorsunuz? Ne gibi ortak calismalar
yaptyorsunuz?

Bireysellestirilmis Egitim Programu ile ilgili ne siklikta toplantilar yapiyorsunuz? Bu
toplantilara 6grencinizin ebeveyninin katilimi ne sekilde gergeklesiyor?

Smif mevcudunun kaynastirma 6grenciniz agisindan uygunlugu hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

Ogrencinizin egitim hakkindan akranlarryla esit bir sekilde faydalanabilmesi i¢in ne gibi
yontemler, kaynaklar ve materyaller kullaniyorsunuz? Ogrencinizin egitim ortaminda ne gibi
diizenlemeler ve uyarlamalar yapiyorsunuz?

Ogrenciniz, teneffiislerde neler yapiyor?

Ogrenciniz, okul gezilerine ne sekilde katilim gsteriyor?

Ogrencinizin akranlarinin ve onlarin ebeveynlerinin, 6grencinize kars1 tutumlar1 nasildir?
Sizce, 6grencinizin egitime erisimde yasadig giicliikler nelerdir?

Gorme engelli 6grencinize dgretim yaparken, siz ne gibi giiliikler yastyorsunuz?
Ogrencinizin akranlariyla ayni imkanlardan yararlanmasi, kaliteli egitime tam anlamiyla

erisebilmesi ve egitime tam katiliminin saglanmasi i¢in neler yapilmasi gerektigini
distintiyorsunuz?
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Ek-6. Gorme Engelli Cocuk Ebeveynlerine Yonelik Goriisme Formu

BIiRINCi BOLUM

Gorligme tarihi: ~ /  /
Cocuga yakinlik derecesi:
Cinsiyeti:

Kadin I:I Erkek I:I

Dogum tarihi: _ /__/
Iletisim bilgileri:

Egitim durumu:
[lkokul
Ortaokul

Lise

Universite

Juld

Engelli ¢ocugunuz dahil ka¢ ¢gocugunuz var?
Cocugunuzun cinsiyeti:

Kiz |:| Erkek [ ]

Cocugunuz daha 6nce okul degisikligi yaptt m1? (Evet ise kag kez? Neden?)
Sayisi ve nedeni:

Cocugunuzun devam ettigi okulun adt:

Ilge:

Cocugunuzun egitim aldigi sinifin mevcudu nedir?

Cocugunuzun sinifinda bagka engelli 6grenci var m1?

Evet I:I Hayir

Cocugunuzun okulunda psikolojik danigsman var mi?

Evet I:I Hayir

Cocugunuzun okulunda destek hizmetleri igin ayr1 bir oda var mi1?

Evet I:I Hayir I:I

il
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Cocugunuzun egitimine katki saglamak i¢in destek oda kullaniliyor mu?

Evet I:I Hayir I:I

Cocugunuz i¢in hazirlanmis Bireysellestirilmis Egitim Programi var nu?

Evet I:I Hayir I:I

Bireysellestirilmis Egitim Programi’nin hazirlanmasinda fikriniz alintyor mu?

Evet I:I Hayir I:I

Okulda ¢ocugunuz igin diizenlenen BEP toplantilarina katiliyor musunuz?

Evet I:I Hayir I:I

Cocugunuzun okulunda, gérme engelli 6grencilere yonelik sunulan hizmetler nelerdir?
Braille I:I

Bagimsiz Hareket I:I

Teknoloji Destekli Egitim I:I
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14-

IKINCI BOLUM
Yerlestirme, okul idaresi, 6gretmenler agisindan degerlendirdiginizde; okula kayit sirasinda
ne gibi giicliikler yasadiniz?
Cocugunuz, okul, smif, oyun alanlari ve tuvaletlere nasil erisiyor?

Cocugunuz, egitim siirecinde ihtiyag duydugu 6zel arag-gereg veya materyallere nasil
erisiyor?

Ebeveyn olarak, okulda var olan diizenlemelerin, ¢ocugunuzun egitim hayatini nasil
etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Okulunuzdaki psikolojik danisman ile ne siklikta griisiiyorsunuz? Ozellikle hangi konularda
kendisinden destek aliyorsunuz?

Cocugunuzun sinif 6gretmeni ile ne siklikta goriisiiyorsunuz? Ne gibi ortak ¢calismalar
yapiyorsunuz?

Cocugunuzun egitiminde nasil bir rol aliyorsunuz? Okul disinda ¢ocugunuzun egitimini
desteklemek i¢in ne gibi sorumluluklar istleniyorsunuz?

Cocugunuzun egitim hakkindan akranlarryla esit bir sekilde faydalanabilmesi i¢in sinif
Ogretmeni ne gibi yontemler, kaynaklar ve materyaller kullaniyor? Cocugunuzun egitim
ortaminda ne gibi diizenlemeler ve uyarlamalar yapryor?

Cocugunuz, okul gezilerine ne sekilde katilim gosteriyor?

Cocugunuzun arkadaglarinin ve onlarin ebeveynlerinin ¢ocugunuza karsi tutumlar nasildir?
Cocugunuzun sinif 6gretmeninin, gocugunuza karst tutumlari nasildir?

Engelli ¢ocuk ebeveyni olarak, siniftaki diger ebeveynlerin size karsi tutumlari nasildir?

Okula veya sinifa ulasim, 6gretmen, materyal agisindan degerlendirdiginizde; ¢ocugunuzun
egitim siirecinde en ¢ok giicliik yasadigi alanlar nelerdir?

Cocugunuzun akranlariyla ayn1 imkanlardan yararlanmasi, kaliteli egitime tam anlamiyla

erisebilmesi ve egitime tam katiliminin saglanmasi i¢in neler yapilmasi gerektigini
diistiniiyorsunuz?
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Ek-7. Gorme Engelli Cocuklara Yonelik Goriisme Formu
BIRINCi BOLUM

Gortigme tarihi: ~ /  /
Cinsiyeti:

Kiz I:I Erkek I:I

Dogum tarihi: _ / /
Kardesin var mi1? Varsa sen dahil kag kardessiniz?

Evet I:I Hayir I:I

Kardes sayist:

Daha once okul degisikligi yaptin mi1? (Evet ise, kac kez? Neden?)
Sayisi ve nedeni:

Devam ettigi okulun ad1:

Iige:

Swufi:

Smifinizda kag 6grenci var?

Sinifinizda, senin disinda 6zel gereksinimi olan bir arkadasin var m1?

Evet I:I Hayir I:I

Okulunuzda engelli ¢ocuklar igin destek hizmeti verilen ayr1 bir oda var mi1?

Evet I:I Hayir

Egitimine katki saglamak i¢in destek oda kullaniliyor mu?

Evet I:I Hayir

Okulunuzda egitim almakta olan gérme engelli 6grencilere yonelik sunulan hizmetler nelerdir?

Braille I:I
Bagimsiz Hareket I:I
Teknoloji Destekli Egitim I:I
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10-

11-

12-

iKiNCi BOLUM

Okul, sinif, oyun alanlar1 ve tuvaletlere nasil erisiyorsun?
Ihtiya¢ duydugun dzel arag-gereg veya materyallere nasil erisiyorsun?

Okul psikolojik danismaninla ne siklikta goriisiiyorsun? Ozellikle hangi konularda
kendisinden destek aliyorsun?

Egitim hakkindan arkadaslarinla esit bir sekilde faydalanabilmen i¢in sinif 6gretmenin ne
gibi yontemler, kaynaklar ve materyaller kullaniyor? Egitim ortaminda ne gibi diizenlemeler

yaptyor?

Gorme engelinden dolay1 okulda, sinifta, ders islenirken, arkadaslarinla en ¢ok giicliik
yasadigin alanlar nelerdir?

Okulda bir giigliik yasadiginda ilk 6nce kimin yanina gidiyorsun? Neden?
Teneffiislerde neler yapiyorsun?

Okulda ders disinda ne tiir sosyal etkinliklere katiliyorsun?

Swiftaki en yakin arkadasinin ismini verebilir misin?

Yakin arkadaslarinla okul disinda ne gibi etkinlikler yapiyorsunuz?

Okul gezilerine ne sekilde katilim gdsteriyorsun?

Okul veya siif ortaminda bir seyi degistirme sansin olsa, ilk 6nce neyi degistirmek isterdin?
Neden?
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Ek-8. Akranlara Yonelik Goriisme Formu
BIRINCi BOLUM

Gorligme tarihi: ~ /  /
Cinsiyeti:

Kiz I:I Erkek

Dogum tarihi: _ / /
Kardesin var m1? Varsa sen dahil kag kardessiniz?

Evet I:I Hayir

Kardes sayist:

|

|

Devam ettigi okulun adi:

Ilge:

Swuft:

Smifinizda kag 6grenci var?

Smifinizda, gérme engelli arkadasin disinda 6zel gereksinimi olan bagka arkadasin var mi?

Evet I:I Hayir I:I

Okulunuzda, engelli arkadaslarin i¢in destek hizmeti verilen ayr1 bir oda var mi1?

Evet I:I Hayir I:I

Gorme engelli arkadasinin egitimine katki saglamak icin destek oda kullaniliyor mu?

Evet I:I Hayir I:I

Okulunuzda egitim almakta olan gérme engelli 6grencilere yonelik sunulan hizmetler nelerdir?

Braille [ ]
Bagimsiz Hareket I:I

Teknoloji Destekli Egitim I:I

Daha 6nceki yillarda gorme engelli bir arkadasin oldu mu?

Evet I:I Hay1r I:I
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iKiNCi BOLUM

Gorme engelli arkadasin; okul, sinif, oyun alanlar1 ve tuvaletlere nasil erigiyor?

Arkadagin senden farkli olarak ne gibi arag-gere¢ ve materyaller kullaniyor?

Arkadaginin egitim hakkindan sizinle esit bir sekilde faydalanabilmesi igin sinif 6gretmenin
ne gibi yontemler, kaynaklar ve materyaller kullaniyor? Egitim ortaminda ne gibi

diizenlemeler yapiyor?

Sence, gorme engelinden dolay1 arkadasinin; okulda, sinifta, ders islenirken, arkadaslariyla
en cok giicliik yasadig alanlar nelerdir?

Gorme engelli arkadasinla iletisimin nasildir? Okul i¢inde birlikte ne gibi etkinlikler
yapiyorsunuz?

Smif i¢inde ve diginda arkadasina ne gibi destekler veriyorsun?
Arkadasin teneffiislerde neler yapiyor?

Arkadasin, okulda ders disinda ne tiir sosyal etkinliklere katiliyor?
Arkadaginla okul disinda ne gibi etkinlikler yapiyorsunuz?
Arkadasin, okul gezilerine ne sekilde katilim gosteriyor?

Arkadaginin egitimine katki saglamak i¢in okul veya sinif ortaminda bir seyi degistirme
sansin olsa, ilk dnce neyi degistirmek isterdin? Neden?
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Ek-9
T.C. istanbul Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu

BILGILENDIRILMIS GONULLU ONAM FORMU (OKUL YONETICISI)

Sizi Canan CAM YUCEL tarafindan yiiriitiilen “ilkokul kademesinde kaynastirma ortaminda
egitim almakta olan gdrme engelli ¢cocuklarin ve onlarin ekosisteminde yer alan paydaslarin egitim
uygulamalarina iligkin goriislerinin kapsayicilik agisindan ve egitim hakki perspektifinden
degerlendirilmesi” baglikli aragtirmaya davet ediyoruz. Bu aragtirmanin amaci ilkokul 3. ve 4. sinifta
kaynastirma egitimi almakta olan goérme engelli ¢ocuklar merkezde olmak iizere, ¢ocuklarin
ekosisteminde yer alan okul yoneticisi, okul psikolojik danismani, sinif 6gretmeni, cocugun ebeveyni
ve ¢ocugun en yakin akraninin egitim uygulamalarina iligkin gorislerini kapsayicilik agisindan ve
egitim hakki perspektifinden degerlendirmektir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis miilakat yontemi
kullanilacaktir. Miilakatta, arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formlarindaki sorular
katilmeilara sorulacaktir. Goriismeler karsilikli yiiz yiize, birebir gerceklestirilecektir. Aragtirmada
sizden tahminen 40-60 dakikay1 ayirmaniz istenmektedir. Arastirmaya sizin diginizda tahminen 23 kisi
katilacaktir. Bu ¢aligmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caligmanin amacina
ulagmasi i¢in sizden beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskisi veya telkini altinda olmadan,
size en uygun gelen cevaplari igtenlikle verecek sekilde cevaplamamzdir. Bu formu okuyup
onaylamaniz, arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢alismaya katilmama
veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢aligmay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Bu ¢alismadan elde
edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir;
ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir. Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler
disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢c duyarsaniz arastirmaciya simdi sorabilir veya
HHkA* e-posta adresi ve ***** numarali telefondan ulasabilirsiniz. Arastirma tamamlandiginda genel/
size 6zel sonuglarin sizinle paylagilmasini istiyorsaniz liitfen aragtirmaciya iletiniz.

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve
katilmam istenen g¢aligmanin kapsamini ve amacini, goniilli olarak iizerime diisen sorumluluklari
anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii agiklama asagida adi belirtilen arastirmaci tarafindan yapildi.
Bana, ¢alismanin muhtemel riskleri ve faydalar sozlii olarak da anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle
korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin olmaksizin
katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimet:
7 kabul ediyorum [ kabul etmiyorum (liitfen uygun segenegi isaretleyiniz)
Adi-Soyad: Imzast:

Arastirmacinin

Adi-Soyad: Imzast:
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Ek-10
T.C. istanbul Universitesi

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu

BiLGILENDIRIiLMiS GONULLU ONAM FORMU (SINIF OGRETMENI)

Sizi Canan CAM YUCEL tarafindan vyiiriitiilen “Ilkokul kademesinde kaynastirma ortaminda
egitim almakta olan gdrme engelli ¢cocuklarin ve onlarin ekosisteminde yer alan paydaslarin egitim
uygulamalarina iligkin goriislerinin kapsayicilik agisindan ve egitim hakki perspektifinden
degerlendirilmesi” baglikli aragtirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanin amaci ilkokul 3. ve 4. smifta
kaynastirma egitimi almakta olan gorme engelli gocuklar merkezde olmak iizere, g¢ocuklarin
ekosisteminde yer alan okul yoneticisi, okul psikolojik danigmani, sinif 6gretmeni, ¢ocugun ebeveyni
ve ¢ocugun en yakin akraninin egitim uygulamalarina iligkin gorislerini kapsayicilik agisindan ve
egitim hakki perspektifinden degerlendirmektir. Arastirmada yart yapilandirilmis miilakat yontemi
kullanilacaktir. Miilakatta, arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formlarindaki sorular
katilmcilara sorulacaktir. Goriismeler karsilikli yiiz yiize, birebir gerceklestirilecektir. Aragtirmada
sizden tahminen 40-60 dakikay1 ayirmaniz istenmektedir. Arastirmaya sizin diginizda tahminen 23 kisi
katilacaktir. Bu galigmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caligmanin amacina
ulagmasi i¢in sizden beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskisi veya telkini altinda olmadan,
size en uygun gelen cevaplarn igtenlikle verecek sekilde cevaplamamzdir. Bu formu okuyup
onaylamaniz, arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢alismaya katilmama
veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢aligmay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Bu ¢alismadan elde
edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir;
ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir. Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler
disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢c duyarsaniz arastirmaciya simdi sorabilir veya
CH**E* e-posta adresi ve ***** numaral1 telefondan ulasabilirsiniz. Arastirma tamamlandiginda genel/
size 6zel sonuglarin sizinle paylagilmasini istiyorsaniz liitfen aragtirmaciya iletiniz.

Yukarida yer alan ve aragtirmadan Once katilimeiya verilmesi gereken bilgileri okudum ve
katilmam istenen c¢aligmanin kapsaminit ve amacini, goniillii olarak {izerime diisen sorumluluklart
anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii agiklama asagida ad1 belirtilen arastirmaci tarafindan yapildi.
Bana, ¢alismanin muhtemel riskleri ve faydalari sozlii olarak da anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle
korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin olmaksizin
katilmay1 kabul ediyorum.
Katilimei:
kabul ediyorum [] kabul etmiyorum (liitfen uygun segenegi isaretleyiniz)

Adi-Soyadi: Imzast:
Arastirmacinin

Adi-Soyadi: Imzast:
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Ek-11
T.C. istanbul Universitesi

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu

BILGILENDIRILMIS GONULLU ONAM FORMU (OKUL PSIKOLOJIK
DANISMANI)

Sizi Canan CAM YUCEL tarafindan vyiiriitiilen “Ilkokul kademesinde kaynastirma ortaminda
egitim almakta olan gorme engelli ¢cocuklarin ve onlarin ekosisteminde yer alan paydaslarin egitim
uygulamalarma iligkin goriislerinin kapsayicilik agisindan ve egitim hakki perspektifinden
degerlendirilmesi” baglikli aragtirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanin amact ilkokul 3. ve 4. smifta
kaynagtirma egitimi almakta olan goérme engelli ¢ocuklar merkezde olmak iizere, cocuklarin
ekosisteminde yer alan okul yoneticisi, okul psikolojik danigmani, sinif 6gretmeni, cocugun ebeveyni
ve ¢ocugun en yakin akraninin egitim uygulamalarina iligkin goriislerini kapsayicilik agisindan ve
egitim hakk: perspektifinden degerlendirmektir. Aragtirmada yar1 yapilandirilmis miilakat yontemi
kullamlacaktir. Miilakatta, arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formlarindaki sorular
katilimcilara sorulacaktir. Goriismeler karsilikli yiiz yiize, birebir gergeklestirilecektir. Arastirmada
sizden tahminen 40-60 dakikay1 ayirmaniz istenmektedir. Aragtirmaya sizin diginizda tahminen 23 kisi
katilacaktir. Bu ¢aligmaya katilmak tamamen goéniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caligmanin amacina
ulagmasi i¢in sizden beklenen, biitiin sorulari eksiksiz, kimsenin baskisi veya telkini altinda olmadan,
size en uygun gelen cevaplari igtenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup
onaylamaniz, arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, calismaya katilmama
veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Bu ¢alismadan elde
edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir;
ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir. Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler
disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢c duyarsaniz arastirmaciya simdi sorabilir veya
F*E** e-posta adresi ve ***** numarali telefondan ulasabilirsiniz. Arastirma tamamlandiginda genel/
size 6zel sonuglarin sizinle paylagilmasini istiyorsaniz liitfen aragtirmaciya iletiniz.

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve
katilmam istenen g¢aligmanin kapsamini ve amacini, goniilli olarak iizerime diisen sorumluluklari
anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii agiklama asagida ad1 belirtilen aragtirmaci tarafindan yapildi.
Bana, ¢alismanin muhtemel riskleri ve faydalari s6zlii olarak da anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle
korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin olmaksizin
katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimer:
kabul ediyorum [] kabul etmiyorum (liitfen uygun segenegi isaretleyiniz)

Adi-Soyadi: Imzast:
Arastirmacinin

Adi-Soyad: Imzast:
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Ek-12
T.C. istanbul Universitesi

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik Kurulu

BILGILENDIRILMIiS GONULLU ONAM FORMU (EBEVEYN)

Sizi Canan CAM YUCEL tarafindan vyiiriitiilen “Ilkokul kademesinde kaynastirma ortaminda
egitim almakta olan gdrme engelli ¢cocuklarin ve onlarin ekosisteminde yer alan paydaslarin egitim
uygulamalarina iligkin goriislerinin kapsayicilik agisindan ve egitim hakki perspektifinden
degerlendirilmesi” baglikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanin amaci ilkokul 3. ve 4. smifta
kaynastirma egitimi almakta olan goérme engelli gocuklar merkezde olmak {izere, gocuklarin
ekosisteminde yer alan okul yoneticisi, okul psikolojik danigmani, sinif 6gretmeni, cocugun ebeveyni
ve ¢ocugun en yakin akraninin egitim uygulamalarina iligkin gorislerini kapsayicilik agisindan ve
egitim hakki perspektifinden degerlendirmektir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis miilakat yontemi
kullanilacaktir. Miilakatta, arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formlarindaki sorular
katilimcilara sorulacaktir. Goriismeler karsilikli yiiz yiize, birebir gerceklestirilecektir. Goriismeler
esnasinda ses kaydi alinacaktir. Arastirmada sizden tahminen 40-60 dakikay1 ayirmaniz istenmektedir.
Arastirmaya sizin diginizda tahminen 23 kisi katilacaktir. Bu ¢alismaya katilmak tamamen goniilliiliik
esasina dayanmaktadir. Caligmanin amacina ulasmasi icin sizden beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz,
kimsenin baskisi veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplari igtenlikle verecek sekilde
cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz anlamina
gelecektir. Ancak, ¢alismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismay1 birakma
hakkina da sahipsiniz. Bu ¢alisgmadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak
olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yaymn amaci ile kullanilabilir. Iletisim
bilgileriniz ise sadece izninize bagli olarak ve farkli aragtirmacilarin sizinle iletisime gegebilmesi igin
“ortak katilimc1 havuzuna” aktarilabilir. Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda
simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya simdi sorabilir veya ***** e-
posta adresi ve *** numarali telefondan ulagabilirsiniz. Arastirma tamamlandiginda genel/size 6zel
sonuglarin sizinle paylagilmasini istiyorsaniz liitfen aragtirmaciya iletiniz.

Yukarida yer alan ve aragtirmadan 6nce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve
katilmam istenen g¢alismanin kapsamini ve amacini, géniilli olarak iizerime diisen sorumluluklari
anladim. Caligsma hakkinda yazili ve s6zlii agiklama asagida adi belirtilen aragtirmaci tarafindan yapildi.
Bana, ¢alismanin muhtemel riskleri ve faydalari sozlii olarak da anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle
korunacagi konusunda yeterli giiven verildi. Bu kosullarda s6z konusu aragtirmaya kendi istegimle,
higbir baski ve telkin olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimecinin:
Adi-Soyadi: Imzast:
[letisim Bilgileri:
Iletisim bilgilerimin diger arastirmacilarin benimle iletisime gecebilmesi icin “ortak arastirma
havuzuna” aktarilmasini;

kabul ediyorum [] kabul etmiyorum (liitfen uygun segenegi isaretleyiniz)

Velayet veya Vesayet Altinda Bulunanlar i¢in;
Veli veya Vasisinin

Adi-Soyadi: Imzast:
Arastirmacinin
Adi-Soyad: Imzast:
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Ek-13
T.C. istanbul Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu

COCUK ONAM FORMU

Istanbul Universitesi Engellilik Arastirmalar1 Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Canan Cam
Yiicel olarak “ilkokul kademesinde kaynastirma ortaminda egitim almakta olan gérme engelli
cocuklarin ve onlarin ekosisteminde yer alan paydaslarin egitim uygulamalarina iligkin goriislerinin
kapsayicilik agisindan ve egitim hakki perspektifinden degerlendirilmesi” baglikli tez g¢aligmasi
yirlitmekteyim. Aragtirmada yari-yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilacaktir. Cocugunuzdan
tahminen 40-60 dakikay1 ayirmasi istenmektedir. Bu ¢alismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina
dayanmaktadir.

Yukarida yer alan ve arastirmadan Once bana verilmesi gereken bilgileri okudum ve
¢ocugumun katilmasi istenen ¢aligmanin kapsamini ve amacini anladim. Bu kosullarda s6z konusu
arastirmaya ¢ocugumun katilmasina izin veriyorum.

kabul ediyorum [] kabul etmiyorum (liitfen uygun sec¢enegi isaretleyiniz)

Katilimcinin velisi:

Adi-Soyadi: Imzast:

Arastirmacinin

Adi-Soyadi: Imzast:
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