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GORME ENGELLI UNIVERSITE OGRENCILERININ
INGILIiZCE MATERYALLERI KULLANIRKEN
KARSILASTIKLARI SORUNLAR

Irem Damla SIMSEK

Engelli bireylerin Ahlaki Model ile baslayip Tibbi Model, Sosyal Model ve
Insan Haklar1 Modeli ile devam eden hak arama ve kimlik insas1 deneyimleri onlarca

y1l boyunca c¢esitli alanlarda devam eden c¢aligsmalara sebep olmustur.

Arastirmamizin  ¢ikis noktasin1 olusturan Insan Haklar1 Modeli, engelli
bireylerin engelli olmayan bireylerle yasamin tiim alanlarinda ayni haklara ve aym
imkanlara sahip olmalar1 gerektigini belirtir. Egitim hayatin1 da kapsayan bu biitiinciil
yaklasim engelli bireylerin de diger bireyler gibi sikintisiz ve problemsiz bir egitim
hayat1 ve 0grenim tecriibesi yagamalar1 i¢in gereken biitiin adimlarin yasa yapici ve
uygulayicilart tarafindan atilmasi gerekliligini aciklar. Bu galisma, insan Haklari
Modeli’'nden yola c¢ikarak ve egitim hakkinin temel haklardan biri oldugunu
diistinerek, goérme engelli bireylerin hazirlik siniflarinda yabanci dil &grenirken
yasadiklar1 problemleri ve O6zellikle materyal kullaniminda yasadiklari tecriibeleri

temel almaktadir.

Bu ¢aligma, Tiirkiye’de hazirlik egitimi gormiis ve belirli bir siire yogun bir
sekilde Ingilizce 6grenmis, s6z konusu dersle ilgili materyallerin kullanimim tecriibe
etmis gorme engelli bireylerin tecriibelerinden yola c¢ikarak, yabanci dil 6gretim
materyallerindeki eksiklikleri belirlemeyi ve bu eksikliklere ¢oziim onerileri sunarak
gelecekte hazirlanacak materyallere yol gostermeyi hedefleyen bir ihtiya¢ analizi

caligmasi olarak tasarlanmaistir.



Arastirmaci Oncellikle yaptig1 literatiir taramasinda alanda var olan eksikligi
gormiis ve bu eksikligin giderilmesini saglamak i¢in gerekli olan ihtiyaclar1 belirlemek
amaciyla goriisme sorularini hazirlamistir. Yapilan ilk hazirhigin ardindan goriisme
sorular1 yabanci dil Ogretiminde tecriibe edinmis bes farkli uzmana danisilarak
giincellenmistir. Ilk 4 katilimcidan olusan pilot gériisme grubu ile goriismelere
baslanmis ve elde edilen tecriibeler ile gerekli degisiklikler yapilarak hem goriisme
sorularia hem de gorlisme kanallarina dair son giincellemeler yapilmistir. Sonug
olarak lise veya iiniversite seviyesinde ingilizce hazirlik egitimi almis 17 katilimer ile
yapilan goriismelerin ardindan elde edilen veriler hem betimsel analiz yontemi hem de
Maxqda2020 programi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 bulgular
kisminda gérme engelli bireylerin de dijital okuyucular kullanarak erisebilmeleri i¢in
betimlenmis sekilde yer almaktadir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak hazirlanan

oneriler ise ¢alismanin son kisminda bulunmaktadir.

Calisma sonucunda gdérme engelli bireylerin yabanci dil 6grenirken genel
olarak erisilebilirlik sorunlar1 yasadigi fakat bu sorunlarin s6z konusu materyalleri
hazirlayan ya da uygulayan bireylerin kisisel 6zellikleri dikkate almamalar1 ve evrensel
tasarim bilinciyle diisiinmemelerinden kaynaklandig1 goriilmiistiir. Evrensel tasarim
anlayisinin dil 6grenen ve dgreten bireylerde, kitap yazarlarinda, basimevlerinde, yasa
yapicilarda bir anlayis olarak gelismesi ve yayginlagmasi ile bahsi gegen problemlerin
biiyiik bir kisminin ortadan kalkabilecegi; engelli bireylerin ve bu arastirma 6zelinde
gorme  engellilerin  gelecekte yabanci  dil  Ogrenirken aymi  sorunlari

yasamayabilecekleri sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gorme engelli, gorme engelli 6grencilerin egitimi, gorme

engellilere yabanci dil egitimi, erisilebilirlik, 6grenme i¢in evrensel tasarim



ABSTRACT

THE PROBLEMS FACED BY UNIVERSITY STUDENTS WITH
VISUAL IMPAIRMENT USING ENGLISH MATERIALS

Irem Damla SIMSEK

The experiences of the rights to legal remedies and identity building, which
began with the Moral Model and continued with Medical Model, Social Model and

Human Rights Model, have led to many studies in various fields for decades.

The Human Rights model, which is the starting point of our research, states
that persons with disabilities should have the same rights and the same opportunities
in all areas of life as people without disabilities. This holistic approach, which includes
education, explains the need for all the steps necessary for persons with disabilities to
have an education and learning experience without problems like everybody else, to
be taken by lawmakers and practitioners. Based on the Human Rights Model and
considering that the right to education is one of the basic rights, this study aims to
exhibit the learning experiences of persons with visual impairment in preparatory
classes, especially in the use of materials. and to ensure these problems to be solved
within the framework of universal design. Materials that will be designed in the future

will be accessible to persons with disabilities.

This study is designed as a needs analysis. The study aims to record the
experiences of persons with visual impairment who had studied a preparatory year in
Turkey and studied English in an intensive period. Also, it tries to define needs and
create solutions for the problems regarding materials that are used in those preparatory

classes in order to guide materials to be prepared in the future.

The researcher first realized the need in the field in her literature review and

prepared interview questions to determine the needs accurately. After the initial
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preparation, the interview questions were updated in consultation with five different
experts who had experience in foreign language teaching. Interviews started with the
pilot interview group consisting of the first 4 participants and the necessary changes
were made with the experience obtained. Interview questions and interview channels
were adjusted. As a result, the data obtained after interviews with 17 participants who
had studied English at high schools or university level were analysed using both the
descriptive analysis method and the Maxqda2020 program. The results of the analysis
are described in the results section so that persons with visual impairment can access
them using screen readers. The recommendations prepared based on the findings are

in the final part of the study.

The result of the study suggests that persons with visual impairment experience
accessibility problems in general when learning a foreign language, but these problems
are caused by the fact that people who prepare or apply these materials do not consider
personal characteristics and do not think in universal design consciousness. Specific to
this research, as long as individuals who learn and teach languages, authors, printing
houses, legislators develop an understanding of Universal Design and this
understanding becomes widespread, most of the problems mentioned can disappear
and persons with visual impairment may not experience the same problems when

learning foreign languages in the future.

Keywords: Persons with disabilities, education of persons with visual
impairment, foreign language education of persons with visual impairment,

accessibility, universal design for learning



ONSOZ

Bu caligma ile Tiirkiye’de hazirlik egitimi gormiis ve belirli bir siire yogun bir sekilde
Ingilizce 6grenmis, séz konusu dersle ilgili materyallerin kullanimini tecriibe etmis
gorme engelli bireylerin tecriibelerinden yola ¢ikarak, yabanci dil Ogretim
materyallerindeki eksikliklerin belirlemesi ve bu eksikliklere ¢6ziim Onerileri
sunulmast amag¢lanmistir. Bununla birlikte gelecekte hazirlanacak materyallere yol

gosterilmesi de hedeflenmistir.

Arastirmaci bir ihtiya¢ analizi olarak tasarladigi ¢aligmasinda Oncellikle yaptig
literatiir taramasi ile alanda var olan eksikligi gérmiis ve bu eksikligin giderilmesini
saglamak i¢in gerekli olan ihtiyaglar1 belirlemek amaciyla goriisme sorularini
hazirlamigtir. Aragtirmacinin yaptigi ilk hazirligin ardindan goriigme sorular1 yabanci
dil 6gretiminde tecriibe edinmis bes farkli uzmana danisilarak giincellenmistir. ilk 4
katilimcidan olugan pilot goriisme grubu ile goriismelere baslanmis ve elde edilen
tecriibeler ile gerekli degisiklikler yapilarak hem goriigme sorularina hem de goriisme
kanallarina dair son giincellemeler yapilmistir. Sonu¢ olarak lise veya iiniversite
seviyesinde Ingilizce hazirhik egitimi almis 17 katilimer ile yapilan goériismelerin
ardindan elde edilen veriler hem betimsel analiz yontemi hem de Maxqda2020
programi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 bulgular kisminda
gorme engelli bireylerin de dijital okuyucular kullanarak erisebilmeleri ig¢in
betimlenmis sekilde yer almaktadir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak hazirlanan

Oneriler ise ¢aligmanin son kisminda bulunmaktadir.
Benimle goriismeyi kabul edip, arastirmaya zamanlarimi ayiran tim katilimcilara

egitim hayatlarindaki tecriibelerini i¢tenlikle anlattiklar1 ve tezi miimkiin kildiklar1 i¢in

mitesekkirim.

Tez danismanim, degerli hocam Prof. Dr. Ayse Resa Aydin’a destegi ve engin bilgi

birikimini Ogrencilerle paylagsmaktan hi¢c vazge¢medigi, benimle birlikte yaptigi
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okumalar, uzun toplantilar ve tezi en iyi hale getirirken bitmeyen enerjisi i¢in ¢ok

tesekkiir ederim.

Dog. Dr. Fatma Boliikbas’a kendi yogun programinda arastirmamai sabirla dinleyip en
dogru sekilde yonlendirdigi, goriigme sorularimi diizenledigi, tanistigimiz giinden beri
akademik caligmalar konusunda motive ettigi i¢in ve alanindaki uzmanligtyla ilham

verdigi i¢in miitesekkirim.

Engellilik Arastirmalar1 boliimii hocalarindan Prof. Dr. Meltem Delen’e, bilimsel
aragtirma yapmay1 sabirla 0grettigi, her konugsmamizda uzmanhgiyla yol gosterdigi;
Dr. Goklem Tekdemir’e nitel aragtirmalari sevdirdigi ve arastirmamda goriigme
sorularimi inceleme ve diizeltme nezaketi gosterdigi i¢cin ne kadar tesekkiir etsem

azdir.

Kiymetli arkadasim Ali Oztiirk’e korliik konusunda bana sagladigi bilgiler, alandaki
uzmanlar, okullar ve 6grencilerle sagladig iletisim ve tezde durdugum yerde beni

harekete gecirdigi icin miitesekkirim.

Uzun zamandir yiiksek lisanst bitirmemi bekleyen annem Yasemin YILMAZ’a,
kardeslerim Melike YILMAZ ve Orkun OZEN’e, ve ¢aliskanligiyla bana ilham veren
esim Murat SIMSEK ’e, oglum Esref Cemal SIMSEK ’e sabirlar1 ve sevgileri icin ¢ok

tesekkiir ederim.

[stanbul — 2021
frem Damla SIMSEK
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GIRIS

Milli Egitimin Temel ilkelerinin belirlendigi 1739 sayil1 Milli Egitim Temel
Kanunu’nun birinci ikesi genellik ve esitlik ilkesidir. Ayn1 metinde besinci ilke
egitimde kadin erkek herkese egitimde firsat esitliginin saglanacagindan bahseder. Bu
ilkelerden hareketle egitimin metinde belirtilen dil, din, cinsiyet ve irk gibi ayrimlarin
yaninda engelli ya da engelli olmayan ayrimindan da uzak olmas1 gerekir. Bu noktada
engellilerin egitim hayatina katiliminda kapsayicilik ve erisilebilirlik  gibi
kavramlarin 6n plana olmasi beklenmelidir. Aksi takdirde engelli bireyler, engelli
olmayan bireyler i¢in diizenlenmis egitim sistemlerinde kendileri i¢in uygun
materyallerle esit olmayan sartlarda egitim hayatina atilmaya mecbur kalirlar. Bu da

yukarida bahsedilen egitimin esitlik ve genellik ilkelerine aykiridir.

Engelli bireyler erisilebilir olmadig1 i¢in klasik egitim materyallerinden
engelli olmayan bireyler kadar faydalanamamaktadir. Ozellikle yabanci dil
Ogretiminin yogunlastig1 iiniversitelerde bu esitsizlik had safthaya ¢ikmaktadir. Bu
durum goérme engelli bireylerin sayisinin, yabanci dilin bir sart olarak zorunlu
kilindig: lisansiistii egitimde hatir1 sayilir bir bigimde azalmasina sebep olmaktadir.
Engellilik aragtirmalarinda temel modellerden biri olan hak temelli yaklasimda yer
alan “biitiin bireyler esit kosullarda topluma katilmalidir” prensibi (Degener, 2014: 7)
ve Anayasada yer alan “Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyact olanlari
topluma yararh kilacak tedbirleri alir” (TBMM, 2011; TBMM, 2012) ifadesi geregi
gorme engelli bireylerin yabanci dil Ogrenirken erisilebilir materyallere sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu calisma gorme engelli Ingilizce 6grencilerinin
tecriibelerinden ve goriislerinden yola ¢ikarak erisilebilir materyal eksikligine dikkat
cekmek ve arastirma sonucunda elde edilecek bulgular neticesinde gelecek igin bir

yol belirlemek amaciyla yapilmaistir.

Arastirma Sorusu

Aragtirma sorusu ‘‘Tiirkiye’de hazirlik siniflarinda 6grenim goéren goérme



engelli 6grencilerin yabanci dil egitiminde kullandiklar1 materyallerle ilgili goriisleri
nelerdir? Bu problemler ile ilgili 6grencilerin ¢dziim Onerileri nelerdir?” olarak

belirlenmistir.

Arastirmanin Alt Sorulari

Arastirmanin alt sorular1 su sekilde tanimlanmistir:

® Yabanci dil 6grenen gérme engelli 6grencilerin okuma etkinliklerinde
kullandiklar1 materyallerle ilgili goriisleri nelerdir?

® Yabanci dil 6grenen gérme engelli 6grencilerin dinleme etkinliklerinde
kullandiklar1 materyallerle ilgili goriigleri nelerdir?

e Yabanci dil 6grenen gérme engelli 6grencilerin yazma etkinliklerinde
kullandiklar1 materyallerle ilgili goriigleri nelerdir?

e Yabanci dil 6grenen gérme engelli 6grencilerin konusma etkinliklerinde
kullandiklar1 materyallerle ilgili goriisleri nelerdir?

e Yabanci dil 6grenen gérme engelli 6grencilerin kelime etkinliklerinde
kullandiklar1 materyallerle ilgili goriisleri nelerdir?

® Yabanci dil 6grenen gérme engelli 6grencilerin kullandiklar1 ¢evrim igi
materyallerle ilgili goriisleri nelerdir?

® Yabanci dil 6grenen gérme engelli 6grencilerin materyallerin erisilebilirligi

ile ilgili diistinceleri nelerdir?

Arastirmanin Konusu

Tiirkiye’de hazirlik simiflarinda Ingilizce egitimi géren gérme engelli
ogrencilerin ders materyalleri kullanirken karsilastiklar1 problemler bu ¢aligmanin
konusunu olusturmaktadir. Caligmada gorme engelli Ogrencilerin goriislerine

basvurulmus ve belirlenen problemler i¢in ¢éziim 6nerileri sunulmustur.



Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact lise veya iiniversitelerin hazirlik siniflarinda Ingilizce
egitimi goren gorme engelli 6grencilerin egitimleri sirasinda materyallerle ilgili
yasadiklar1 sorunlarin tespit edilmesi ve tasarlanacak materyallere rehberlik

edilmesidir.

Aragtirma, Ingilizce 6grenen ve dgrenecek olan gorme engellilerin insan
haklar1 yaklagimi ¢ergevesinde egitim haklarinin saglanmasinda kendi goriislerinden
yola ¢ikarak yabanci dil egitiminde kullanilan materyallerle ilgili eksiklikleri ve
gereklilikleri belirlemeye ¢alisacaktir. Engelli bireyler maddi imkéanlar, fiziksel
sartlar, kisinin saghik durumu gibi farkli sebeplerle egitim hakkindan mahrum
kalmaktadirlar. Tekerlekli sandalye kullanan kisiler i¢cin okullarda rampa, asansor
gibi desteklerin olmamasi ya da mimari olarak erisilebilir okullarin 6grencilerin
bulunduklar1 mahallelerden uzakta olmasi, isitme engelli 6grencilerin devam ettikleri
okulda isaret dili ile tercime yapilmamasi ve gérme engelli 6grencilerin erisilebilir
egitim materyallerinin saglanmamasi bu sorunlara ornektir. Gorsel materyallerin
sikca kullanildigr yabanci dil derslerinde, anlatilan konu igeriginin gérme engelli
ogrenciler i¢in de erisilebilir ve dolayisiyla faydali hale getirilmesinin saglanmasi

ogrencileri egitim haklarina ulastiracaktir.
Arastirmanin Onemi

Bu calisma gorme engelli bireylerin yabanci dil 6grenirken materyaller
konusunda yasadiklar1 problemleri kendi bakis agilarindan ve diisiincelerinden yola
cikarak belirlemeyi ve materyallerin hazirlanmasinda igerik iireticilerine rehber
olmay1 amaclamaktadir. Bu agidan bakildiginda gérme engelli olup yabanct bir dil
ogrenme tecriibesini edinmis bireylerin goriislerinin alinmasi, gelecek nesiller icin

bliylik 6nem arz etmektedir.

Calismanin sonu¢ ve Oneriler kisminda yer alan bilgilerin halihazirdaki



durumu gozler Oniinde sermesi ve gelecekte hazirlanacak materyallere rehberlik

edebilecek olmasi da aragtirmanin bir diger onemidir.

Arastirmanin Simirhihiklar:

Bu calisma,

e Tiirkiye’de lise veya lniversitelerin hazirlik smiflarinda 6grenim goérmiis
ogrenciler,

e Yabanc dil olarak Ingilizce,

e (Gorme engelli bireyler,

e Arastirma sorusunda ve alt sorularda belirtilen konularla sinirlandirilmistir.

Arastirmanin Kapsami

Aragtirmanin  kapsamimi Tiirkiye’de lise veya tiniversitelerin hazirlik
siniflarinda Ingilizce egitimi almis ya da almakta olan, dogustan veya sonradan kismi

ya da tamamen gorme engelli olan 15 katilimci olusturmaktadir.



BIiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1.1. Dil ve Yabanc1 Dil Ogretimi
1.1.1. Dil Nedir?

Dil, insanlarin diisiinebilmelerine, diisiindiiklerini aktarabilmelerine ve
boylece diger insanlarla anlasabilmelerine olanak saglayan dogal bir arag, bir
karsilikli anlagmalar sistemidir. Dil insanlarin sosyal ve Kkiiltiirel bir hayati

yasamalarindaki en dnemli vasitadir.

Bir iletisim araci olarak goriilen dilin, bilim insanlar1 tarafindan pek c¢ok
tanim1 yapilmustir. Ergin (1998: 3) dili “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan dogal
bir arag, kendisine 6zgii kurallari olan ve ancak bu kurallar igerisinde gelisen canli bir
varlik, temeli tarihin bilinmeyen donemlerinde atilmis gizli bir anlagsmalar diizeni,
seslerden Oriilmiis toplumsal bir kurumdur.” diye agiklarken Aksan (2009: 13) “Sozli
ve yazili olarak kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye bagladigimiz,
dogrudan dogruya insana 0zgii, ¢ok giiclii, biiyiilii bir diizendir.” seklinde bir
tanimlama getirmistir. Demirel (2003: 1) ise dili s0yle tanimlar; “Kimsenin tutarli ve

kapsamli bir sekilde tek bir teoriyle agiklayamayacagi karmasik bir olgudur.”

Dil kavrami “Belirli bir grup insanin birbiriyle konusmasini saglayan araglarin
tiimiinii belirtir” (Porzig, 1995: 67) ve “Insan iletisimini saglayan bir dizgedir” (Tura,
1983: 10) seklinde de agiklanabilir. Tiim bu tanimlamalara paralel olarak dil, bir
iletisim aracidir. Dogan (2020: 2) dilin bu 6zelligini sdyle agiklar; “Insan yakinindaki
ve/veya uzagindaki insanlarla gesitli sekillerde iletisim kurar ve bunu da kullandig1

dil araciligiyla yapar.”



1.1.2. iletisim Nedir?

S6z konusu tanimlardan hareketle dilin iletisimi saglayan bir sistem oldugu
sOylenebilir. “En genel tanimiyla iletisim, insan ile insan, insan ile makine,
(Programci- bilgisayar), makine ile makine (giidiimlii arag ile giidiilen arag) arasinda
tirlii iligkilerin kurulmasi ve kurulan bu iliskilerin tiirlii bigimlerde degistirilerek
siirdiiriilmesidir” (Demircan, 2013: 1). iletisimin ger¢eklesmesi konusma, yazma, jest
ve mimik gibi yollarla gerceklesir. Dil ise tiim bu iletigim tiirlerinin ortak noktasidir.
Bu 6zelligi Kaplan (1987: 9) soyle 6zetler; “Duygu ve diislinceyi insana aktaran bir
ara¢ oldugu i¢in, insan topluluklarii y18in veya kitle olmaktan kurtararak aralarinda
duygu ve diisiince birligi olan bir toplum haline getirir... Dolayisiyla dil ferde

toplumun bagisladig1 en biiylik miras ve donanimdir.”
1.1.3. Ana Dili, ikinci Dil ve Yabanec1 Dil

Ana dili, en sade tanimiyla, insanin 6grendigi ilk dil olarak diisiiniilebilir.
Aksan (1995:81) ana dili “Baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra
da iligkili bulunulan g¢evrelerden &grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin
toplumla en giiclii baglarini olusturan dil.” diye tanimlarken Ozbay (2005: 65) ise
tammi “Insanin dogduktan sonra -hatta anne karninda- ilk duydugu ve daha

sonralar1 kullanmaya basladig1 dil.” seklinde yapmustir.

Birey, dogum anindan itibaren c¢evresi ile iletisim kurmaya basglar.
Ihtiyaglarmni ilk aylarda aglama yoluyla gerceklestiren bebek, ilk birkag ayin sonunda
bazi sesli harfleri sdyleyebilir hale gelir. Zaman igindeki bu gelisim sayesinde bebek,
yirmi birinci ay civarinda konugmaya baslar. Tek sozciikler ile baglayan konusma
becerisi, zamanla iki ve ii¢ sézciigiin birden kullanilmasi ile devam eder. Ug yasindan
itibaren c¢ocuk, dilin bir¢ok 6zelligini 6grenir ve kullanir. Ne zaman, nerede ve ne

konusacagini bilme olgunlugu ise okul ¢aginda kazanilir.

Dogal bir siire¢ icinde ilerleyen ana dili ediniminin ilk asamasi dinleme



siirecidir. Bebegin dil ile iliskisi anne karnindayken sesleri duymas ile baslar (Ozbay,

2005:65).

Ikinci dil ya da yabanci dil ise bireyin ana dilini edindikten sonra &grendigi
dil ya da diller olarak aciklanir (Ellis, 2003: 3). Demircan’a gére ise (2013: xv) “Ilk
Ogrenilen dile ana dili veya birinci dil, ondan sonra dgrenilen dillere ise yabanci dil
denir. Iki ya da ¢ok dilli toplumsal-kiiltiirel bir ortamda yasayan bir kimse, érnegin
Almanya’da yagayan bir Tiirk ¢cocugu i¢in ana dilinden sonra veya onunla birlikte
edinilen dile ikinci-dil denir.” Yabanci dil ise kisinin sosyal ¢evresinde ¢ok fazla
konusulmayan dil olarak tanimlanabilir (Troike, 2006: 4). Ornegin, pek cok yerel
dilin konusuldugu baz1 Afrika tilkelerinde bireyler ana dilleri ile birlikte iilkenin ortak
dili haline gelmis olan Ingilizce veya Fransizcay da 6grenmelidirler. Bu durum ikinci

dilin baz1 durumlarda sosyal hayatin isleyisi i¢in bir zorunluluk oldugunu gdsterir.

Yabanci dil cogunlukla baska milletlerden kisilerle iletisim kurmak amaciyla
Ogrenilen dildir. Baskan’a gore (1997: 55) “Yabanci dil, yerlesik diizen iizerine
oturtulmaya caligilan yeni bir orgiidiir.” Bir baska deyisle bir dilin yabanci dil
sayilabilmesi bireyin bir yerlesik diizene yani ana dile sahip olmas1 ve s6z konusu
dilin, ana dilin konusuldugu ¢evrede sosyal bir zorunluluk olmamasi gerekir. Yabanci
dil, bir egitim- Ogretim ortaminda Ogrenildiginden dolayr 6grenme siireci ile

aciklanirken ana dili, edinim siireci ile agiklanir.

Gelisen ve kiiresellesen diinyanin etkisi ile yabanci dil 6grenimi bir ihtiyag
hatta zorunluluk haline gelmistir. Ozellikle internet kullaniminin yayginlagmasi ile
birlikte uzak mesafelerdeki bireyler arasi iliskilerin yogunlagsmasina paralel olarak
yabanci dil 6grenimine duyulan ihtiya¢ giinbegiin artmaktadir. Bununla birlikte
yabanci bir dili 6grenmek, gilinlimiizde ¢agdasligin Olciitlerinden biri olarak kabul

edilmektedir (Dogan, 2008: 49).



1.1.4. Yabanc Dil Ogretimi

Yabanci dil 6grenimi tarihte ilk kez Akadlarin, Siimer iilkesini iggal ettikten
sonra donemin en geligmis kiiltiirii olan Stimer medeniyetinin dilini 6grenmek
istemeleri ile baglamistir. Bu istekte Siimerlerin yaziy1 bulmalari etkili olmustur

(Demircan, 2013: 151).

Farkli dilleri konusan bireylerin siyaset, ticaret, sanat, bilim, haberlesme,
turizm, ekonomi, egitim, vb. alanlarda ¢cevirmenler vasitasiyla iletisim kurduklari eski
donemlere kiyasla glinlimiizde kitle iletisim araglarmin gelismesiyle yabanci dil
bilmek bir zorunluluk haline gelmistir. Bu nedenle Hanbay (2013: 5)’1n da belirttigi
tizere lilkemizde zorunlu yabanci dil dersleri 2013-2014 egitim-6gretim yilindan
itibaren ilk okullarin ikinci siniflarinda verilmeye baslanmistir ve yabanci dil egitimi

ilkokuldan baslayarak hayat boyu devam etmektedir.

Gilinlimiizde yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi biitlin bireyleri ilgilendiren
zorlu, ¢ogu zaman zorunlu bir ugragtir (Demircan, 2013: 9). Bu ugras 6zellikle 19.
ylizyildan itibaren siyaset, ekonomi, ticaret, bilim, sanat, egitim gibi alanlarda fark
yaratir hale gelmistir. Dil 6grenmenin énemini ve gerekliligini digerlerinden 6nce
fark eden birtakim {ilkeler, kendi dillerini diger devletlerin topraklarinda 6gretmek
amaciyla okullar, enstitiiler ve 6zel kurslar agmis ve dil 6gretimi alaninda gelismeler
kaydetmislerdir. 21. yiizyilda ise dil 6grenme ihtiyact hi¢ olmadig1 kadar artmis ve

bu durum dil 6gretimini ekonomik bir pazar haline getirmistir.

“Chomsky’ye gore ana dili edinilmekte yabanci dil ise 6grenilmektedir. Ikisi
arasindaki ayrilik, edinim iglemlerinin biling altinda, 6grenmenin ise bilingli olarak
gelistigidir” (Demircan, 2013: 6). S6z konusu biling yabanci dil 6grenimini ve
dgretimini dnemli hale getirmistir. Ogrenci, 6gretici kurumun yapisi, 6grenim zamani
ve mekani fark etmeksizin icten gelen bir arzu dogrultusunda 6grenimini devam

ettirir. Bu arzu yabanci dil 6grenimini, ana dili 6greniminden farkli bir boyuta tasir.



1.1.4.1. Yabanc1 Dil Ogretim Yéntemleri

Bu boliimde yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerden bahsedilmistir.
Milli Egitim Bakanlig1 ve Avrupa Konseyi’nin 1982 yilinda ortaklasa diizenledikleri
ve konusu “Yabanci Dil Ogretim Programlarr” olan seminerde ele alinan belli basl
yontemler siniflandirmasi ¢alismada yer alan yontemlerin se¢ciminde temel alinmistir.

Bu yontemleri (Demirel, 2010: 36) soyle listelemistir:

e Dil bilgisi — Ceviri Yontemi (Grammar- Translation Method),
e Dogrudan Yontem (Direct Method)

e Isitsel — Dilsel Yéntem (Audio-Lingual Method)

e Bilissel Yontem (Cognitive-Code Method)

e Dogal Yontem (Natural Method)

e iletisimci Yaklasim (Communicative Approach)

e Secmeli Yontem (Eclectic Method)

1.1.4.1.1 Dil bilgisi — Ceviri Yontemi (Grammar- Translation

Method)

Geleneksel Yontem olarak da adlandirilan Dil Bilgisi- Ceviri Yontemi,
Latincenin islevini kaybetmesi ve Almanca, Ingilizce, Fransizca ve Italyanca gibi
dillerin 6nem kazanmasi sonucunda ilk modern dil 6gretim yontemi olarak ele
alimmistir (Demircan, 2013: 166). Geleneksel olarak adlandirilmasinin sebebi ise bu
doneme kadar yontem olarak adlandirilmamis fakat tarih boyunca uygulanmig

olmasidir.

Latince kaleme alinmig klasik metinler XIX. ylizyila kadar biiyiik bir 6nem
tasimaktaydi. Klasik metinleri okumak amaciyla dil bilgisi- ¢eviri yontemiyle
gerceklestirilen Latince dgretimi ozellikle Prusya, ingiltere (Demircan, a.e.: 166-
167); Amerika (Richards ve Rodgers, 2007: 5) 1940’lara kadar kullanilmistir.

Yiizyillin ikinci yarisindan itibaren gelisen yabanci dil Ogretimi yaklagim ve



yontemleri, dil bilgisi — ¢eviri yontemine karst gelistirilmis ve bu yontemi

elestirmistir.

Demirel (2010: 36-37) ve Hengirmen (1994: 18) *e gore Dil bilgisi — Ceviri

Yonteminin ozellikleri soyledir:

a) Ogretim sirasinda ana dili ve hedef dil birlikte kullanilir. Sézciiklerin anlamlar listeler
halinde 6grenciye verilir ve hedef dil ile ana dili arasinda karsilastirmalar yapilir.
Ogrencinin 6grendigi sozciikleri ilgili metinler belirler.

b) En ¢ok dikkat edilen husus ¢evirideki dogruluk ve kesinliktir. Temel dil becerileri
arasinda okuma ve yazma becerilerinin hedeflendigi bu noktadan anlasiimaktadir.

¢) Dil bilgisi kurallarindan yararlanilarak yabanci dil 6gretimi yapilmaya galisilir. Ozellikle
bicim bilgisi ve s6z dizimi kurallar1 6nemsenir.

d) Telaffuz ¢ok 6nemli degildir.

e) Dil bilgisi kurallar1 tlimevarim yontemi ile dgretilir. Dil bilgisi 6gretmek amaci ile
olusturulmus ve baglami olmayan climleler ile kurallarin 6grenilmesi amaglanir.

f) Metnin igerigine ¢ok fazla 6nem verilmez.

g) Ogretim dili grencilerin ana dilidir. Kurallarin agiklanmasinda ve hedef dil ile ana dili

arasindaki karsilagtirmalar ana dili kullanilarak yapulir.

1.1.4.1.2. Dogrudan Yontem (Direct Method)

Dil bilgisi — Ceviri yontemine kars1 bir tepki olarak ortaya ¢ikan bu yontem,
1950’11 yillardan itibaren filizlenmis ve diinyada biiyiik bir ilgiyle karsilagmistir.
Dogrudan Yontem, ana dili kullanilmadan gorerek, duyarak 6grenme ve uygulamay1
esas alir. Dogrudan Yontem ile ilk kez dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin dil 6gretiminde ayr1 ayr1 ele alinmasi goriisii ortaya atilmistir. Fakat tiim
bu yenilik¢i anlayislarina ragmen dogrudan yontem, yabanci dil 6grenme siirecinin
ana dili 6grenmeyle ayni oldugunu diisiiniir. Oysa yetiskin 0grencilerle ana dili
ogrenme sartlarinin smif ortaminda canlandirilmasi pek gergek¢i bir prensip
olmamustir. Ogrencilerin hedef dildeki ciimle ile olaylar arasinda baglant: kurmalari
beklendigi i¢in tiimevarim yetenegi gelismis 6grenciler bu yontemden faydalanmigtir

(Demirel, 2010: 38-39).
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Richards ve Rodgers (2007: 12), Dogrudan Y ontemin 6zelliklerini sdyle

Ozetlemislerdir:

a) Telaffuz Gnemsenir.

b) Oncelikle sdzel iletisim becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir.

¢) Yalnizca giinliik hayatin s6z varlig1 ve ciimleleri 6gretilir.

d) Ogretim dili sadece hedef dildir.

e) Yeni konular ve kurallar sdzel olarak anlatilir.

f) Dil bilgisi kurallar1 timevarim yontemi ile dgrettirilir.

g) Somut sozciikler resimler, nesneler ve canlandirma yolu ile, soyut sdzciikler ise ¢agrigim

yapma metodu ile 6gretilir. ,

1.1.4.1.3. isitsel — Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

Davraniset psikolog F. Skinner’in dil bir aliskanlik kazanmadir” goriisiinden
kaynaklanan Isitsel — Dilsel Yontem, dinleme ve konusma becerilerine oncelik
vererek bir yabanci dilin Ogretilebilecegini iddia eder. Yontem, dil bilimi
kuramlarindan yapisalciligi benimseyen L. Bloomfield’in dil 6grenimini yapilar asirt
O0grenme olarak degerlendiren goriisiinden kaynaklanarak olusturulmustur (Boliikbas,

2013: 61).

Bir diger ad1 Kulak — Dil Aliskanlig1 Yéntemi olan Isitsel- Dilsel yéntem
ogrencilere hazir dil kaliplarinin &gretilmesini amaglar. Ozellikle II. Diinya Savasi
sirasinda Amerikan askerlerinin hizli bir sekilde yabanci dil 6grenebilmeleri amaciyla
olusturulmustur. Demircan (2013: 210-214), Yayli ve Yayl1 (2001: 14)’nin belirttigi

iizere Isitsel - Dilsel yontemi belirleyen temel prensipler sunlardir:

1. Dogrudan Yontemde hig¢ kullanilmamas: ilke haline getirilen ana dili, bu yontemde baglanu
aciklamak amaciyla kullanilir fakat dil bilgisi- ¢eviri yontemindeki gibi birebir ¢eviri araci
olarak kullanilmaz.

2. Dogrudan Yonteme benzer sekilde ana diline benzer bir 6grenmenin gergeklesmesi
gerektigini savunur, bu sebeple dilin kendisinin 6gretilmesi amaglanir. Dil hakkinda bilgi
verilmez.

3. Dil dgretiminde aligkanlik olusturan alistirmalarin kullanilmasii amaglar ve yine aligkanlik
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olusturmasi i¢in hata yapmak yerine dogru yanitlar verilmesini, diyaloglarin ezberlenmesini
gerekli goriir. Bu ilke davranigg1 kuramin dili bir aligkanliklar diizeni olarak tanimlamasindan
yola ¢ikarak olusturulmustur.

4. Diger dil becerilerine gegmeden dnce dinleme ve konusma becerilerinde biiyiik bir asama
kaydedilmelidir. En 6nemli dil becerisi konusmadir.

5. Giincel dilin 6gretimi esastir.

6. Bireyin Ana diline benzeyen yabanci dil 6zelliklerinin digerlerine nazaran daha kolay
Ogrenilebilecegini savunur.

7. Yapilar 6zel olandan genele dogru bir bagka deyigle tiimevarim yolu ile 6gretilir.

1.1.4.1.4. Bilissel (")grenme Yaklasim (Cognitive-Code

Learning)

1960’11 yillarda John Bissel Carol ve Kenneth Chastain tarafindan, {inlii dil
bilimci Chomsky’nin goriislerinden yola c¢ikilarak gelistirilen yontem davranisci
kuramlara tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Chomsky’e gore dilde iiretilen tiimceleri
incelemesi 6grenci igin yeterli degildir, yeni tiimceler {iretebilecek diizeni anlamasi
gerekmektedir. Hengirmen’e goére (1994: 27) biligsel 6grenme yaklagiminin

ozellikleri su sekilde 6zetlenebilir:

1. Gorsel ve isitsel araglardan faydalanilmalidir.

2. Yeni yapilar tiimevarim ve timdengelim yontemleriyle 6gretilir.

3. Eksik bilgiler yenileri ile birlestirilmeli, bir biitiin i¢inde 6gretilmelidir.

4. Dort temel beceriye duruma gore esit derecede 6nem verilmelidir

5. Ana dili kullanilmali, geviriler yapilmalidir.

6. Dil aligkanlik gelistirmek degil, bilingli 6grenmedir. Bu nedenle Ezberlemek degil,

anlamli 6grenme 6nemlidir.
1.1.4.1.5. Dogal Yontem (Natural Approach)
Daha ilk andan itibaren sadece Ogreticinin kendi ana dili olan hedef dili

kullanarak ve siirekli konusarak; dil 6gretmeyi amaglayan Dogal Yontem, iletisimi

birbirleriyle metin olustururcasina baglantili ama dil bilgisi agiklamasi olmaksizin
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anlasilabilecek Olcilide yalin bir ciimle dizisiyle gergeklestirmeyi prensip edinmistir

(Demirel, 2010: 46). Dogal Yontem 6zellikleri 6zetle soyledir:

1. Yeni kelimelerle veya ilgili climlerle ilgili olarak siklikla mimik ile, yetersiz kalindiginda
ise hedef dilde agiklamalarla 6gretim gerceklestirilir.

2. Sozciik 6gretiminde esdeslere 6nem verilir.

3. Ogretici konusur, dgrenci dinler.

4. Ogrenci duydugunu anlamasa da tekrar eder. Telaffuz dogduran dogruya taklide dayanur.
Ogrenci ana dili 6grenirken yaptig1 gibi etkin olmali ve yanliglart énemsememelidir.

5. Dil 6grenimi yeni sozciik 6grenimidir. Bu sebeple hedef dildeki sozciikler segilerek, belli

bir program dahilinde dgretilmelidir (Demircan, 2013: 175).

1.1.4.1.6. iletisimci Yaklasim (Communicative Approach)

Iletisimei  Yaklasim; oOgretim metodunun, ara¢ gereclerin, rollerin ve
davraniglarin, sinif i¢i etkinlikler ve uygulamalarin iletisimsel bir dil ve dil kullanim
modeline gore diizenlenmesini amaglar (Demircan, 2013: 249). Bu yaklasimda
Ogreticinin temel gorevi 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurabilecekleri bir ortam

yaratmaktir.

Bu yaklasima gore dil, bir iletisim aracidir. Amerikan ve Ingiliz dilbilimcileri
bu yaklagimin, dil becerilerini gelistirme amacini tagidigini diisiiniirler ki bu amag dil

ogreniminin temelini olusturur (Giines, 2011: 134).
Demirel’e gore (2010: 48-57) iletisimci yaklasimin 6zellikleri sunlardir:

1. Ogrenci, 6gretimin merkezindedir.

2. Hedef dilde yazilmis ve giinliik iletisimde kullanilan 6zgiin materyallerin kullanimi1
onceliklidir. 3. Ogretici hem dgrencilerin ana diline hem de hedef dile hakim
olmalidir.

4. Ogretici, dgrencilerin iletisim kurmalarina yardimei olmalidir.

5. Ogretim etkinlikleri agirlikli olarak diyalog, grup ¢alismasi, problem ¢dzme, taklit,
problem ¢ézme ve egitsel oyunlardir.

6. Ogrenci igin anlamli olabilecek sozlii ve yazili iletisim etkinlikleri uygulanir.
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1.1.4.1.7. Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

Se¢meli Yontem, 6grenme eyleminin basarili bir bigimde gerceklesmesi i¢in
ogrencilerin yas1, 6grenme ortamlariin fiziksel 6zellikleri, eyleme katilan herkesin
arzu ve istekleri gibi degiskenlerin énemli dlgiide rol oynadigma inanir. Ogretimin
amaca uygun bir bicimde ilerlemesi i¢in uygulamanin &gretici tarafindan

belirlenmesini 6ngoriir.

Demircan’a gore (2013: 181) “Bilinen yoOntemlerin amaca en uygun ve
Ogretimde en basarili olan ydnleri segilerek birbiriyle en verimli bigimde

uyusturulmasiyla elde edilen yonteme se¢meli yontem denmektedir.”

Se¢meli Yontemin kullanim 6zellikleri sdyle 6zetlenebilir:

1. Ceviri bir 6grenme yontemi olarak 6zellikle baslangi¢ diizeyindeki dgrenciler i¢in uygun
degildir.

2. Dil o6gretimi hedef dilde yapilmalidir. Gergek hayati temel alan bir dil 6grenimi
amaglanmalidir. Gerektiginde ana diline yer verilebilir.

3. Iletisim amagli ve anlamli etkinliklere yer verilmelidir.

4. Sozciik 6gretimine erkenden baslanmalidir.

5. Oncelikle 6grenme gereksinimi saptanmalidir.

6. Gudiilenme diizeyi ile 6grenme arasinda dogrusal bir iliski vardir, 6grencinin giidiilenme
diizeyi basarisini da etkiler. Bu sebeple 6grenciler arasinda bireysel farkliliklar oldugu
unutulmamalidir.

7. Basitten karmasiga, kolaydan zora dogru ilerlenmelidir.

8. Dort temel dil becerisinin gelistirilmesi amag¢ olmalidir.

9. Bir seferde tek bir yapi islenmeli ve 6grenme tam anlamiyla gergeklesmeden sonraki
yapiya gegilmemelidir.

10. Her dersten 6nce 6grencilere neyi, nigin 6grenecekleri agiklanmalidir.

11. Jest, mimik, ses tonu, vurgu ve kiiltiirel tavirlar gibi s6zel olmayan iletisim unsurlart

dikkate alinmalidir (Demirel 2010:58-60).
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1.1.4.2 Yabanci Dil olarak ingilizce Ogretiminde Temel Dil

Becerileri

Dil, genel olarak okuma, dinleme, yazma ve konusma olmak iizere dort temel
beceri altinda tanimlanir. Bu beceriler arasinda okuma ve dinleme becerileri kisinin
edilgen oldugu anlama becerileri, yazma ve konugma becerileri ise kisinin iretken ve
etken oldugu anlatma becerileridir (Dilidiizglin, 2018: 259). Anlama becerilerinde
kisi edilgen olarak goriilse de dinlenen ya da okunan bilginin anlagilmasi i¢in de dilin
aktif olarak kullanilmasi gerekmektedir. Bu anlamda higbir becerinin birbirinden
bagimsiz olarak goriilmemesi bu nedenle Ogretilme asamasinda da birinin
digerlerinden eksik kalmayacak diizeyde Onemsenmesi gerekir. Jonhson’a gore
(2001: 269) beceri alanlar1 “yazili ve sozlii beceriler” ve “anlama ve anlatma
becerileri” olarak gruplandirilir. Okuma ve yazma, yazili beceriler; dinleme ve
konusma ise sozlii becerilerdir. Yabanci dil 6grencisinin dgrendigi dilde iletigsim
kurmak i¢in biitlin dil becerilerini etkin bir sekilde kullanmas1 gerektiginden bireyin
iletisimsel yeterliligi biitiin becerilerin ayni seviyede gelismesine baglidir. Bu sebeple
hem ana dili hem de yabanci dil 6gretiminde okuma, konusma, yazma ve dinleme

temel becerilerinin beraberce gelistirilmesi hedeflenir (Melanlioglu ve Demir, 2013).
1.1.4.2.1. Okuma Becerisi

Okuyucunun, metindeki sozciiklerin bir araya gelmeleri durumundaki
anlamiyla etkilesime girmesi ve metni anlamlandirmasi okuma olarak
tanimlanmaktadir. Okuma, “Kendi baglami ve tutarliligi igindeki bir metinde
sozciiklerin ya da tiimcelerin bir arada bulunmasiyla olusan anlami kesfetmek ve
ortaya koymak icin gostergeler dizgesini gozlemlemek dizgeleri birbiriyle
iliskilendirerek sozciik anlaminin 6tesinde bir anlam bulmak yani anlamlandirmaktir”
(Giinay, 2007: 15-16). Semboller ile baslayan anlamlandirma; s6zciikler ve tiimceler
ile devam eder. Keskin ve Okur’a gore (2018: 295) okuma becerisi dil 6greniminin
temel bilesenlerinden biridir ve amag¢ oldugu kadar ara¢ olarak da kullanilir; bu

sebeple Ogrencinin yogun bir sekilde kullandigi bir 6grenme araci olarak da
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goriilmelidir.

Kisinin okuduklarini algilamasi, yorum yapabilmesi ve yanit verebilmesi
tamamen okuma becerisinin gelismesi ile ilgilidir. Okuma eylemi sesli ya da sessiz
bir sekilde gergeklestirilebilir ancak her iki sekilde de okumanin akiciligi, algilama
ve anlamlandirma agisindan 6nemlidir. Bununla beraber kisinin sozciik bilgisi ve dil

bilgisi diizeyi de okuma becerisini olumlu ya da olumsuz bir sekilde etkiler.

Okumanin en Onemli oOzelligi okunan metinden anlam c¢ikarilmasidir;
dolayistyla kisinin okudugu metinden anlam ¢ikaramadigi bir durumda yapilan eylem
okuma degildir. Ozellikle yabanci dil 6gretiminde bu sekilde yapilan okumalar,
sOzciiklerin sesletimi iglevinden Gteye gecemezler. Kisi hicbir anlam ¢ikarmadan
sozciikleri dogru telaffuz etmeye ¢alisarak okuyorsa tam anlamiyla okuma eylemini

gerceklestirdigini sdyleyemeyiz (Demirel, 1990: 19).

Bahsi gecgen bilgilerden, tanimlamalardan ve ozelliklerden ¢ikarilabilecegi
izere okuma becerisinin gelisimi; okuma eyleminin gerektirdigi beceriler vasitasiyla
kisinin bir metindeki sozciik, olay, kavram ve olgularin bulundugu tiimceleri dogru
telaffuz etme ve anlamlandirmasinin basarili bir sonuca ulagmasi ile gergeklesir (Polat
ve Erigti, 2018: 1119). Metnin anlasilmasi ii¢ boyutlu bir silireci igermektedir;
metindeki bilgi boyutu, metnin orgiitlenme boyutu ve metnin génderme yaptigi
kiiltiirel boyut. Ana dilde yapilan okumalarda okunan metnin bellekte kalma siiresi
daha uzun oldugundan tiim bu boyutlarin saglanmasi stireci kolay bir sekilde ve kisa
stirede gerceklesir. Yabanci dil 68rencisi i¢in ise metnin tam anlamli hale gelmesi,
boyutlarin tamamlanmasi daha sancili ve ugrasi gerektiren bir siirectir ¢iinkii yabanci
dilde okuma; sozciiklerin ¢oziimlenmesi, tiimcenin c¢oziimlenmesi, dil bilgisi
yapilarinin hatirlanmasi ve tiim bilesenlerin birlikte anlamlandirilmas: gibi adimlari

icermektedir.

Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde, okuyucunun etkin oldugu okuma
metinleriyle olusturulmus etkinlikler kullanilmalidir. Ogrenci, 6grendigi tiim birikimi

ve becerilerini okuma etkinliklerinde aktif bir sekilde kullandiginda daha etkili bir
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ogrenme s6z konusu olmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin ilgi alanlarma yonelik
metinlerin se¢ilmesi ve metnin i¢ine girdiklerinde 6grencilerin yapilan etkinlikten

zevk almalarmin saglanmasi gerekmektedir.

1.1.4.2.2. Yazma Becerisi

Yazma becerisi, sozlii iletisim araci olan dilin, gorsel ve tek boyutlu olan bir
dizgeye yani yaziya aktarilmasi eylemidir (Adali, 2011: 30). Giines’e gore ise
(2009: 151) “bireyin zihnindeki duygu, diisiince, istek ve olaylarin birtakim kurallar

baglaminda farkli sembollerle dile getirilmesi” seklinde tanimlanmastir.

Polat ve Eristi (2008: 1119) yazma becerisinin O6gretilmesinin amacini
bireylerin duygu ve diisiincelerini hedef dilin dil bilgisi, climle bilgisi ve yazim
kurallar gibi kistaslara uygun bir sekilde anlamli ve dogru bigimde ifade etmelerini

saglamak olarak agiklamiglardir.

Cakir’a gore (2010: 166) “Yabanci dilde etkili bir yazma becerisi kazanmak
ogrenciler i¢in olduk¢a Onemlidir ve buna nispetle olduk¢a zordur”, bu sebeple
yabanci dil 6greniminin en basindan itibaren diger dil becerileri ile birlikte

ogrenilmeli ve gelistirilmelidir.

Yabanci dil Ogretiminin temel becerilerinden biri olan yazma becerisi
genellikle arka planda kalmaktadir; sinif icinde yazma etkinligi pek tercih
edilmemekte, siklikla ev 6devi olarak verilmektedir (Bagci ve Basar, 2018: 311). Bu
sebeple 6grencilerin %87°si yazma becerisinin diger becerilere kiyasla daha zor
oldugunu diisiinmektedir (Cakir, 2010). Bir beceri alaninda daha az etkinlik
yapilmasi, 6grenci ile s6z konusu alan arasinda bir sogukluga ve 6grencilerin o alana
karst olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olabilmektedir. Bu olumsuz tutum
zamanla O6grencinin motivasyonunun diismesine ve s6z konusu beceri alaninda

caligma yapmak istememesine sebep olur.
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1.1.4.2.3. Konusma Becerisi

En genel tanimiyla konusma kisinin duygu ve diisiincelerini s6zlii iletisimi
kullanarak karsi tarafa aktarmasidir. Insanoglunun giinliik ihtiyaclarinin
kargilanmasinda konusma eylemi ¢ok biiyiik bir role sahiptir. Ayni sekilde dil
ogreniminin de yadsmamaz bir parcasini olusturur. Konusma, Ozbay’a gére (2009:

99) “glinliik hayatta en ¢ok kullanilan vasita”dir.

Konusma becerisi, gelisimsel olarak bakildiginda dinleme becerisinin
ardindan gelisen ilk beceridir. Etrafindaki sesleri dinleyen ve anlamlandirmaya
calisan bebek, 5. aydan itibaren ¢esitli sesleri taklit etmeye baslar; bu taklitler, bebek
iki yasina geldiginde ise konusma eylemine doniisiir. Bebegin gelisimi ile paralel bir
sekilde ilerleyen konugma becerisinde dinleme becerisinin etkisi oldugu kadar ana
dili egitiminin de etkisi vardir. Harmer’a gore (2015: 266) iiretkenlik, Johnson’a gore
(2001: 269) anlatma veya verici olarak isimlendirilen becerilerden biri olan konugsma

becerisi karsiliklt konugma ve sozlii anlatim olarak ikiye ayrilir (Uzun, 2010: 357).

Sever (2000: 11)’e gore “etkili bir konusma, yeterli diizeyde bir okuma
becerisine sahip olmay1 gerektirir. Bu durum dil becerilerinin aralarindaki siki

iliskiyle agiklanabilir.

Yabanci bir dili 6grenme konusunda ¢ogu zaman aklimiza oncelikle gelen
beceri konugma eylemidir. Yabanci bir dilde konusmak, o dili bildigimizin en somut
gostergelerinden biri olarak goriiliir. Biitiin bunlarin yaninda o dilde sosyallesmenin
de aract olan konusma eylemi, bir bakima s6z konusu dilin konusuldugu kiiltiir

diinyasinin da kapisini agar.

1.1.4.2.4. Dinleme Becerisi

Genel olarak isitmek, isittigini anlamak, algilamak, anlamlandirmak seklinde

ilerleyen dinleme eylemi kisinin, heniiz anne karnindayken kullanmaya bagladig: ilk
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dil becerisidir. “Temelde konusmaci tarafindan aktarilan soézlerdeki mesajlari
anlamlandirma c¢abasidir” (Ozbay, 2005: 45). “Konusan kisinin vermek istedigi
mesajl, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunma
etkinligidir” (Demirel, 1999: 33). Gogiis’e gore (1978: 228) “isitmekten ayr1 ruhsal
bir olay, isittigini anlamak i¢in dikkatini harcamak ve bir sonug¢ ¢ikarmak igin
konusmay1 izleme siireci”, Schwartz’a gore ise (1998: 3) “dinleyicinin zihninde

gerceklesen iglemler dizisidir.”

Biitiin bu tanimlar dinlemenin anlama yonii iizerinde dursa da kisi, bazen
rahatlamak i¢in de dinleme faaliyetinde bulunur. Dinleme, dogadaki sesleri, bir
miizik eserini dinlemede oldugu gibi sesleri segme; hatta pek ¢ok ses i¢inden secici

davranarak istenen ya da begenilen sesi se¢me etkinligidir (Dogan, 2020: 5).

Dinleme hem fiziksel hem de zihinsel bir siiregtir. Dinleme eyleminin
gerceklesmesi igin sirastyla su dort bilesen gereklidir: Isitme, hazir bulunma, anlama
ve hatirlama (Schwartz, 1998: 3). Schwartz’a gore dinleme eyleminin ger¢eklesmesi
i¢in igitme, hazir bulunma, anlama ve hatirlama eylemlerinin sirasiyla ger¢eklesmesi
gerekmektedir. Siralamada da goriilebilecegi gibi siklikla birbirlerine karistirilan
isitme ve dinleme eylemleri birbirleriyle alakali fakat farkli kavramlardir. Bu fark
Ozbay (2005: 58) tarafindan sdyle agiklanmstir: “Isitme bireyin kendi iradesi disinda
olup kulaga gelen her tiirlii ses unsurunun beyne gonderilmesidir. Dinleme ise beyne
giren seslerin anlamlandirilmasidir.” Dogan da (2020: 5) benzer bir ifadeyle “Isitme
fiziksel bir durumken; dinleme, icine isitmeyi de alan aktif bir siirectir.” diyerek iki
kavram arasindaki farki ortaya koyar. Bu noktadan hareketle isitme eyleminde
bireyin, bir ¢aba gostermeden siirecin edilgen bir parcast oldugu ancak dinlemede

bilingli ve etken rolde oldugu sdylenebilir.
1.1.5. Yabane Dil Ogretim Ilkeleri

Ozcan Demirel, yabanci dil dgretiminin ilke ve ydntemlerinin yabanci dil

ogretim etkinliklerinin bagarisini etkiledigini ifade eder ve yabanci dil 6gretimindeki
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temel ilkeleri sOyle siralar:

—_—

. Dort temel becerinin gelistirilmesi,

. Ogretim etkinliklerinin dnceden planlanmast,

. Basitten karmasiga somuttan soyuta dogru 6gretim,

. Gorsel ve isitsel araglarin kullanilmast,

. Ana dilin gerekli durumlarda kullanilmast,

. Bir seferde bir tek yapinin sunulmasi,

. Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasinin saglanmasi,

. Ogrencilerin derse daha aktif bir sekilde katilmalarinin saglanmasi,

O o0 N & w»n A~ LN

. Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

10. Ogrencilerin giidiilenmesi ve cesaretlendirilmesi (Demirel, 2010:29).

1.1.6. Yabane Dil Ogretiminde Materyal

Farkli milletlerden bireylerin siyaset, ekonomi, spor, egitim, kiiltlir ve sanat

gibi nedenlerle birbirleriyle iletisim kurmak istemelerinden dogan yabanci dil

ogretiminde ilk materyaller Latince kaleme alinmis klasik metinler (Demircan,

2013:166-167) olmustur. 19. ve 20. yiizyillarda gelisen yontem ve tekniklerin de

etkisiyle, yabanct dil 6gretimi amaciyla materyaller gelistirilmesi ve kullanilmas1

onem kazanmis ve bu alanda yeni ¢alismalar yapilmstir.

Yabancit dil egitiminde kullanilan materyaller Newby vd. (1996: 147)

tarafindan soyle listelenmistir:

1.

® =N kWD

Gergek esyalar ve modeller

Yazili materyaller

Gorseller (fotograf, resim, ¢izim, grafikler, vs.)
Gosteri tahtalari

Ses araclart

Video ve film

Bilgisayar yazilim

Multimedya

Materyal kullaniminin 6nemi ve materyalin derse sagladigi katki su maddeler
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ile aciklanmaktadir:

—_—

. Coklu 6grenme ortami saglarlar.

. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasina yardimei olurlar.

. Dikkat ¢cekerler.

. Hatirlamay1 kolaylastirirlar.

. Soyut seyleri somutlastirirlar.

. Zamandan tasarruf saglarlar.

. Giivenli gézlem yapma imkéni sunarlar.

. Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarl igerigin sunulmasini imkéan verirler.

. Tekrar tekrar kullanilabilirler.

O o0 N & w»v A~ LN

10. Igerigi basitlestirerek anlasilmay1 kolaylastirirlar (Yalm, 2010: 82-90).

Materyal kullaniminda hedef, kitlenin dil diizeyine dikkat edilmesidir. Farkli
seviyelerde farkli tiir ve igeriklere sahip materyallerin yer almas gerekir. “Onceden
hazirlanmis gorsel materyaller ile sozctiklerin yanlis anlagilmasinin 6niine gegilecegi
gibi ayn1 zamanda sozciigiin 6gretimi ¢abuklasacak, zaman kazanilacaktir.” (Duman,

2015:5).

Temizyiirek ve Birinci yabanct dil &gretiminde kullanilan materyalleri,
otantik materyaller ve otantik olmayan materyaller olmak iizere ikiye ayirmaktadir

(2016: 55).

1.1.6.1. Otantik Materyaller

Temizyiirek ve Birinci otantik materyallerin tanimin1 “Hedef dili konusan
insanlarin giinliik yasamlarinda kullanmalarina yonelik olarak hazirlanmig, herhangi
bir pedagojik 6zellik tasimayan materyaller de otantik materyaller ....” seklinde yapar
(2016: 55). Arastirmacilar otantik materyalin hedef dili O6gretmek ig¢in
hazirlanmadigini, pedagojik amag tagimadigini ifade ederek yabanci dil derslerinde
materyal olarak kullanilabilecegini vurgulamistir. Otantik isitsel materyal 6rnekleri
“televizyon ve radyo programlari, filmler, haberler, hava durumlari, havaalam

duyurulari, elektronik kitaplar, telefon mesajlari, videolar, podcastler, is goriigmeleri
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vb. dokiimanlar”; yazili otantik materyal 6rnekleri ise “reklamlar, brostirler, dergiler,
gazeteler, yol isaretleri, takvimler, biletler, ATM ekranlar1 ve c¢iktilari, siirler,
kullanma kilavuzlari, bagvuru formlari, makaleler, yemek tarifleri, restoran meniileri,
karikatiirler, havaalani tarifeleri vb. dokiimanlar” olarak siralanmaktadir (Laniro,

2007°den akt. Temizyiirek ve Birinci, 2016: 55).

1.1.6.2. Otantik Olmayan Materyaller

Otantik olmayan materyaller, yabanci dil 6gretiminde otantik materyallerden
daha fazla kullanilmaktadir. Ozellikle baslangic seviyelerinde &grencilerin dil
yetkinliklerine hitap eden, smirli dil bilgisi kurallariyla anlasilabilecek materyal
iiretimi énemlidir. Ogrenci bu tiir materyaller ile 6grendigi dildeki ilk adimlarint
atmaktadir. Otantik materyallerden beklenemeyecek basitlik va sadelik otantik
olmayan materyallerde bulunabilir. Temizyiirek ve Birinci (2016: 55) otantik
olmayan materyallerini tanimin1 “Hedef dili 6gretmek amaciyla bilingli olarak

hazirlanmis olan materyaller” seklinde yapar.

1.2. Engellilik ve Yabanci Dil Ogretimi

1.2.1. Engellilik Kavram

Literatiirde engellilik i¢in birtakim tanim ve siniflandirmalar bulunmaktadir.
Diinya Saglik Orgiitii’'ne gére engelli kisi “Dogustan veya sonradan herhangi bir
nedenle bedensel, zihinsel, ruhsal, duyusal ve sosyal yeteneklerini ¢esitli derecelerde
kaybetmesi nedeniyle toplumsal yasama uyum saglama ve giinliik gereksinimlerini
karsilama giigliikleri olan ve korunma, bakim, rehabilitasyon, danigmanlik ve destek
hizmetlerine ihtiya¢ duyan birey” olarak tanimlanmaktadir (WHO, 2019). Engellilik
zihinsel, gorme, isitme, fiziksel, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu ve dil ve

konusma bozuklugu gibi farkli bi¢gimlerde olabilmektedir.
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1.2.2. Engellilik Modelleri

Engellilik ilizerine yapilan arastirmalarda engelliligi agiklamak amaciyla tibbi
model, sosyal model ve insan haklar1 modeli olmak iizere ii¢ model temel

alinmaktadir.

1.2.2.1. Tibbi Model

Gelenek¢i model veya bireyci model olarak da adlandirilan tibbi model,
engellilige bireyin beden fonksiyonlarindaki eksikligi iizerinden yaklagmaktadir.
Bireyin beden fonksiyonlarin1 ya da bedensel yapisini temel alan tibbi model,
engelliligi bireysel ya da tibbi bir olay lizerinden agiklamaktadir (Haegele ve Hodge,
2016: 194).

T1ibbi model 6ncesinde din adamlarinin toplumsal otorite olarak kabul edildigi
yiizyillar boyunca engellilik, yaraticinin cezalandirma yontemlerinden biri olarak
goriilmekteydi (Balci, 2013: 16-17). “Engellilik séyleminde tibbi model doktorlarin
ve bilim insanlarmin dini liderlerin toplumda otorite olarak goriilmesi durumunu
degistirmesiyle basladi.” (Humpage, 2007°den akt., Haegele ve Hodge, 2016: 194)
Brittain, tip biliminin toplumdaki otorite roliinii, hastaliklar1 ve viicudun belirli
boliimlerini tanimlamasinin yani sira yaralanmalari iyilestirmesi ve hastaliklar1 tedavi
edebilmesi ile kazandigin1 ifade etmektedir. Tip biliminin mensuplar1 biyolojik bir
bakis acisina sahip olduklarindan dolayi, uzmanlar engelliligi de biyolojik bir durum
olarak kavramsallastirmaktadirlar (Humpage, 2007°den akt., Haegele ve Hodge,
2016: 194).

Tibbi model diislincesi engellileri “sakatliklar1 olan kisiler” seklinde liberal
bir tabirle agiklamaya c¢alisgir. Bunun yani sira, yeti yitimi olan kisileri
popiilasyonlarini ortaya ¢ikarmak amaciyla tek tek saymak, sakat kisilerin karmagik
sorunlarini tedavi ya da rehabilitasyon meselelerine indirgemek gibi birtakim sorunlu

yaklagimlarda 6ne ¢ikan model olarak goriilmektedir (Shakespeare, 2001: 56).
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Bu model engelliligi tedavi edilmesi gereken bir hastalik olarak, engelli
bireyleri ise hasta roliinde gérmektedir (LoBianco & Sheppard-Jones, 2008; Marks,
2000; Mitra, 2006; Turnbull & Stowe, 2001°den akt. Haegele ve Hodge, 2016: 195).
Bagka bir deyisle tibbi modelde, engelli bireylere tedavi edilmesi ya da ortadan
kaldirilmas1 gereken hastalig1 olan bir kisi seklinde yaklagilmaktadir (Palmer ve

Harley 2012’den akt., Haegele ve Hodge, 2016: 195).

Tibbi modeldeki tedavi, egitim baglaminda diisiiniildiiglinde ise genellikle
yatili okullarda ya da sadece engelli bireylere ayrilmis 6zel egitim siiflarinda egitim

vermek seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Engellilik dogrudan bedensel ve sosyal islevlerin kaybina neden olmaktadir.
Bu baglamda yapilan miidahaleler rehabilitasyon, kurum bakimi, 6zel egitim, mesleki
egitim ve sosyal yardim gibi sosyal destek programlarin1 da kapsamaktadir (Palmer
ve Harley, 2012: 358). Sonug olarak tibbi model bir¢ok karmasik soruna sahip olan
engelli bireylerin durumlarina gegici bir siire i¢in hastanede tedavi ihtiyaci goren
hasta bireylere yaptig1 sekilde yaklagmaktadir. Bu durum ise engellilik kavramini
basite indirgemekte ve engelliligi bireyin diizeltilmesi gereken bir problemi olarak

gormektedir.

1.2.2.2. Sosyal Model

1950’1i yillardan sonra Amerika ve Ingiltere gibi iilkelerde baslayan ve
giderek politiklesen engelli hareketi, uzun siiredir engellilik anlayisinda baskin goriis
olan tibbi modeli elestirmeye baglamis ve yeni bir yaklasimin gerekliligini ortaya
koymugtur. 1972°de Paul Hunt’un, engelli bireyleri engellilik meselesiyle
yiizlesmeleri i¢in davet ettigi mektubunu The Guardian gazetesine gdndermesiyle
UPIAS (Union of the Physically Impaired Against Segregation / Fiziksel Engelli
Bireylerin Ayrimciliga Karsi Birligi) hareketi baglamistir. Bu birlik, o donem
engellilik meselelerinde kurumlarin yaygim bir sekilde siirdiirdiigi hayirseverlik

mantigina kars1 cikmistir. Birlik, engellilik ve yeti yitimine yeni tanimlamalar
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getirmigtir. Yeti yitimini “bir organin tamaminin, bir kismimin eksikligi ya da sakat
bir organa, bedene sahip olmak” seklinde; engelliligi ise “fiziksel engeli olan insanlar1
dikkate almayan ya da c¢ok az dikkate alan bu nedenle onlar1 sosyal faaliyetlerden
dislayan mevcut kurumlarin neden oldugu dezavantajlar ve kisitlamalar” olarak
tanimlamaktadir. Ayrica uzmanlarin engellilerin hayatlarini nasil yasamasi gerektigi

hakkindaki gortislerinin degismesi gerektigini ifade etmektedir!':

Engellerimizi nasil kabul etmemiz gerektigine dair “uzmanlar” ve profesyonellerin fikir
dayatmalarint ve engellilik “psikolojisi” iizerine ezberlenmis dersler vermelerini
reddediyoruz. Biz halihazirda yapayalniz, ayrimciliga ugramis kendisine yardim edilmis,
merakli bakiglara maruz kalmis ve asagilanmis olmanin nasil bir sey oldugunu engeli
olmayan bir uzmandan ¢ok daha iyi biliyoruz. Birlik olarak biz engelli olmanin ne kadar
korkung bir sey oldugu ile ilgili tanimlamalarla ilgilenmiyoruz. Bizi ilgilendiren sey
hayat sartlarimizi degistirme yollar1 ve bdylelikle toplumun bizi dislamak i¢in organize

oldugu yeti yitimlerimiz nedeniyle bize empoze edilen engellerin iizerinden gelmektir. 2

Buna ek olarak Oliver, “Bunun yerine, toplumun bizi olmamiz gerektigini
diisiindiigi gibi degil, oldugumuz gibi kabul etmesini talep ediyoruz. Degismek
zorunda olan toplumdur bireyler degildir. Bu degisim ne politikacilarin, yasa
yapicilarin sosyal politikalar1 ya da programlariyla, ne de doktorlarin ve uzmanlarin
bireysellestirilmis tedavileri ve miidahaleleriyle gergeklesecektir. Degisim, engelli
bireylerin bir grup olarak politik anlamda giiclenmeleri siirecinin bir pargasi olarak

gerceklesecektir.” (1990) diyerek yeni bakis agisini agiklamistir.

Gorildugi iizere sosyal modelde engellilik ve yeti yitimi kavramlar
ayrilmaktadir. Yeti yitimi bedendeki bir anormallik iken engellilik, sosyal yapilarin
yeti yitimi olan insanlar1 hesaba katmamasi ve onlar1 toplumsal hayattan dislamasi
nedeniyle olusan dezavantaj ya da kisitlama olarak degerlendirilmektedir (Goodley,
2001°den akt. Haegele ve Hodge, 2016: 197). Tablo 1.1.’de engellilik sdylemindeki

iki modelin karsilagtirilmasi yer almaktadir:

' https://the-ndaca.org/resources/audio-described-gallery/fundamental-principles-of-disability/

2 https://the-ndaca.org/resources/audio-described-gallery/fundamental-principles-of-disability/
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Tablo 1.1: Engellilik Soyleminde Tibbi Model ve Sosyal Modelin Karsilastirilmasi

Konu

Tibbi Model

Sosyal model

Engellilik Nedir?

Beden fonksiyonlarinda ya da yapisindaki yeti
yitiminden kaynaklanan bireysel ya da tibbi
bir olay; eksiklik ya da normalden farkli olma

durumu

Toplumsal bir sorun, farklilik

Hizmetlere ve

Teshis ile yonlendirme

Kendi kendini yonlendirme,

Tedaviye Erisim tecriibe odakl

Miidahale Engelliligi miimkiin olan en iyi sekilde Anlayis derecelerini artirmak

Amaglart “diizeltme”; “normallestirme” ve ¢evresel bariyerleri
azaltma ¢abasi ile
gerceklesen sosyal ve politik
degisiklik

Miidahalelerin Normallestirilmis islev; mevcut toplumun isler | Oz savunuculuk, cevre ve

Sonuglari durumdaki tiyesi olmak anlayistaki degisiklikler,

sosyal kapsayicilik

Tedavinin Oznesi

Profesyonel kisi

Birey, savunucu ya da birey
ve toplum arasindaki iliskileri
pozitif bir sekilde etkileyen
herhangi bir kisi olabilir.

Bireyler Toplum ayni sekilde kalir. Toplum daha kapsayici
Uzerindeki Etki olmak {izere geligir.
Engelli Bireye Birey hatalidir. Birey essizdir.
Yaklagim

Bilimsel Otorite

Bilim insanlar1 ve doktorlar

Akademisyenler ve engelli

savunucular

Engellilik Algist

Engelli olmak olumsuz bir durumdur.

Engelli olmak kendi iginde ne
olumlu ne de olumsuz bir

durumdur.

(Haegele ve Hodge, 2016: 194)
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Shakespeare’e gore sosyal model, engelli hareketine iki adimda fayda
saglamistir. Bu adimlardan ilki tedavi veya rehabilitasyon stratejisi izlemektense,
toplumsal engelleri bertaraf eden doniisiim stratejisi izlemenin daha kabul edilebilir
oldugunu ileri siiren politik stratejinin 6ne ¢ikmasidir. Ikincisi ise engelli bireylerin
kendilerini degil toplumu sorunlu olarak gérmesi ile yapilmasi gereken degisikligin
toplumda oldugunu fark etmeleri neticesinde yardim talep etmek yerine kendilerini
esit yurttas pozisyonuna koyarak haklarini talep etmeye baslamalaridir (Shakespeare,

2006: 30).

1.2.2.3. insan Haklar1 Modeli

Insan haklar1 modeli Degener ve Quinn (2002) tarafindan yapilan ¢alismanin
uluslararas1 ve karsilastirmali engellilik hukuku reformunu anlatan ve “Degisim i¢in

Ahlaki Sorumluluk™ ismini tagiyan boliimiinde su sekilde yer alir:

“Insan onuru, insan haklarmin temel olcutiidiir. Her birey paha bigilmez bir degere sahip olarak
kabul edilir ve hi¢ kimse dnemsiz degildir. Insanlar sadece ekonomik ya da baska bir sekilde
yararli olduklari i¢in degil, ayn1 zamanda igsel benlik saygisi nedeniyle de takdir edilmelidir.

Insan haklart modeli, insanin dogal haysiyetine odaklanmir ve daha sonra, ancak sadece
gerekirse, kisinin tibbi 6zelliklerine odaklanir. Bu model kendisini etkileyen tiim kararlarda
bireyi merkeze alir ve en 6nemlisi, kisinin disindaki ve toplumdaki ana ‘sorunu’ bulur” (Quinn,
Degener, 2002: 14)

Theresia Degener, (Degener, 2014) bagka bir eserinde engellilik kavramina
yeni bir bakis acis1 getirir ve insan haklart modelini agiklar. 2011- 2018 yillar1 arasinda
BM Engelli Haklar1 Komitesinin {iyesi olan Degener, Engelli Haklar: Sozlegmesinin
toplumu daha adil hale getirmeyi amacladigini ifade eder (Degener, a.e.: 2). Degener,
bu ¢aligmasinda sosyal modelin engelliligin kaynagi olarak sosyal yapiy1 gordiigiinden
ve engellilik sorununu bireyin diginda bir yerde konumlandirdigindan bahseder;
bununla beraber engellilik arastirmalarinda sosyal modelin tibbi model kadar
elestirilmesi gerektigini one siirer. Degener, sosyal modele en iyi alternatifin insan
haklar1 modeli oldugunu ve bu modelin Engelli Haklar: S6zlesmesini uygulamak igin

ara¢ oldugunu 6ne siirer (Degener, a.e.: 3). Arastirmanin belirttigi iizere sosyal model,
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engelliligi ayrimcilik ve baski yoluyla olusturulan bir sosyal yap:1 olarak

aciklamaktadir ve odak noktasi birey degil toplumdur (Degener, a.e.: 4).

Sosyal Model ile insan Haklar1 Modeli arasindaki farka bakildiginda ilk olarak,
sosyal model sadece engelliligi agiklarken, insan haklar1 modeli engellilerin insan
onurunu kabul eden engellilik politikasi degerlerini kapsar. Arastirmaci, insan
haklarinin bir insanin viicudunun kusursuz ve eksiksiz olmasiyla ilgilenmedigini;
bunun bir gereklilik olmadigini belirtir ve bu noktadan hareketle insan haklar

modelinin 6nemini agiklar (Degener, 2014: 6)

Insan haklari temel haklardir. Bir grup ya da bireyden koparilip alinamazlar.
Bunlar edinilmis ve evrenseldir, yani her insan bir insan haklar1 6znesidir. Ne sosyal
statii ne kimlik kategorisi, ne ulusal kdken, ne de baska bir statii bir kisinin insan
haklarina tabi olmasini engelleyebilir. Bu nedenle, insan haklar1 kosulsuz haklar olarak

adlandirilabilir (Degener, a.e.: 7)

Engellilik arastirmalarinda Sosyal Model, engelli bireylerin hayatlarinda ac1
cekme, yagam kalitesinin azalmasi ve bagimlilik nedeniyle erken 6liimle kargilasmak
zorunda kalabilecekleri gergegini ihmal ederken; insan haklari modeli bu yasam
kosullarini kabul eder ve kanunlar yapilirken dikkate alinmasini gerekli goriir.

Insan Haklar1 Modeli, engelli bireylerin yasadig1 yeti yitimi deneyimini ve bu
deneyimin kimlikleri nasil etkiledigini ihmal ettigi icin Sosyal Model’i elestirmistir.

(Degener, a.e.: 12-13).

1.2.3. Gorme Engellilik Kavrami

Sosyal hayatta ve literatiirde gorme engellilik ve korliikk kavramlar: siklikla
birbirinin yerine kullanilmaktadir. Oysa bu kavramlar engellilik modellerinin
gelismesi ve engellilik ¢aligmalarinin ivme kazanmasi neticesinde modellerin bakis

acilarina gore farkli sekillerde tanimlanabilmektedir.
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Kanuni diizenlemeleri temel alan Ozyiirek’e gore (1998: 129-130) goérme
yetersizligi kor ve az géren olmak iizere iki kisima ayrilmaktadir. Bu siniflandirmaya
gore kor; tlim iyilestirmeler dahil olmak iizere dogal gorme giiciiniin 1/10’ine yani
20/200’lik gorme keskinligine ya da daha azina sahip olan ya da gérme alani yirmi
derecelik aciy1 agmayan kisilere denir. Az goéren ise tiim iyilestirmeler dahil olmak
izere gorme keskinligi 20/70 ile 20/200 arasinda olan kisilere denilmektedir. Az géren
kisi cevresindeki nesneleri onlara yaklastiginda kismen ayirt eder (Ozyiirek, 1998:

130).

Tibbi acidan bakildiginda gérme engelinin diizeyi iilkeler arasinda farklilik
gostermektedir ancak Keener’a gore (2004: 22) eger bir birey, gorme engelli olmayan
bir bireyin 60 metreden (200 feet) gorebildigi bir nesneyi 6 metreden (200 feet) ya da

daha kisa bir mesafeden goremiyorsa géorme engelli olarak tanimlanir.

Sosyal modele gore bedensel, zihinsel, psikolojik, duyusal yeti yitimi olan
bireyler; toplumsal normlar ve ¢evresel etkenler tarafindan kisitlandiklari i¢in ‘engelli’
kabul edilmektedir. Kircaali- iftar’a gore (1998: 4) “gdzleri gdrmeyen bir birey eger
egitim ortaminda, gilinliik yasamda, is yasaminda herhangi bir sinirlamayla karsi
karsiya degilse, bu birey engelli degildir. Diger yandan oziirlii bir birey belli
ortamlarda engelli olabilirken baska ortamlarda engelli olmayabilir. Ornegin, gdrme
Oziirlii bir birey, uygun fiziksel donanima sahip (asansorlerde sesli sinyallerin,
kapilarda Braille yazilarin yer almasi, vb.) kendi isyerinde engelli olmazken, bu

ozelliklere sahip olmayan isyerlerinde engelli olabilir.”

Literatiirde gérme engellilik i¢in bir¢ok tanim ve siniflandirmaya rastlamak
miimkiindiir. Diinya Saghik Orgiitii tarafindan yapilan smiflandirmada, insanlarda

gorme fonksiyonu diizeyleri;

1. Normal goriis

2. Diistik diizeyde gérme 6zrii

3. Yiiksek diizeyde gbérme Ozrii

4. Korliik olmak tizere dorde ayrilmaktadir (WHO, 2012: 1).

Egitsel agidan bakildiginda ise eger kisi dokunsal veya isitsel materyallere
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ihtiya¢ duyuyorsa gorme engelli olarak tanimlanir. G6rme engelli bireyler okuma
metinleri i¢in kabartma alfabe (Braille) ya da ses kaynaklarina ihtiya¢ duyarlar (MEB,
2008: 15).

Bu ¢aligmada korler ve cesitli diizeylerde az gorenlerin olusturdugu gruba ait

biitiin gérme problemleri “gdérme engellilik” kavrami altinda ele alinmaktadir.

1.2.4. Engelli Bireylerin Egitim Hakki

Engelli bireylerin egitime erisimleri tim bireylerle ayni1 6zellikte olmalidir.
Ozellikle insan haklar1 yaklasimi s6z konusu oldugunda ulusal ve uluslararasi yasal
diizenlemelerde herkesin hicbir ayrim gézetmeksizin kanun 6niinde esit haklara sahip
oldugu vurgulanmistir (TBMM, 2005), (UNESCO, 1960). Engelli kisiler de engeli
olmayan bireylerle esit haklara sahiptir. Bu haklar hem yasalarla giivence altina
alinmig hem de ilgili kanunla zorunluluk haline getirilmistir. Tiirkiye’de bir cocugun
66 aylikken okula baglamak zorunda olmasi buna 6rnek gosterilebilir. Bunun yaninda
veliler o6zel egitimler ve rehabilitasyonla istedigi sekilde ¢ocuklarim
destekleyebilirler. Tiim kisilerin anaokulundan tiniversiteye kadar egitim hakkindan
yararlanma hakki vardir. Egitim kurumlarmmin ve egitimcilerinin de bu egitim
hakkinin saglanmasinda bazi sorumluluklar1 oldugu, makul diizenlemeleri yapmak

zorunda olduklar1 da unutulmamalidir.

Insan haklar1 yaklagimi altinda egitim hakkimin giivence altma alinmast igin
iilkelerin imzaladiklar1 s6zlesmeler, engelli haklar1 savunuculari, engelli bireyler ve
erisilebilirlik meselesi birlikte diisliniildiigiinde Nezir Akyesilmen (2014: 5)

kapsayic1 egitimin amaglar lizerine sunlart soylemistir:

“Kapsayicilik; ¢ogulcu, farkliliklara saygi duyan, toplumsal ve siyasal hayatta etkin
katilimeilik saglayabilen, demokratik ve miireffeh bir toplumu amaglayan bir egitim, temel
hak ve 6zgiirliiklerini bilen ve bunlar1 igsellestiren, baskalarinin da hakkini en az kendi haklari

kadar kutsal sayan kisilerin varligi ile miimkiindiir”.
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Bu ifadelerden de anlagilabilecegi gibi egitim, bireysel ve ¢evresel kosullari
iyilestiren 6zelligi nedeniyle engeli olan ya da olmayan herkes i¢in bir hak ve
Ozgiirlikktiir. Bu nedenle bu alandaki calismalarda kapsayici egitim, egitim hakki ve

egitim 0zgiirliigii gibi terimler kullanilmaktadir.

1982 Anayasasimin 42’nci maddesi “Kimse, egitim ve dgrenim hakkindan
yoksun birakilamaz. Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir”
ve “Tlkdgretim kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda
parasizdir. Ozel ilk ve orta dereceli okullarin bagl oldugu esaslar, devlet okullari ile
erisilmek istenen seviyeye uygun olarak, kanunla diizenlenir.” ifadeleriyle egitim
hakkini giivence altina almig ve zorunlu olmasini saglamistir. Bu durumda ailenin
cocugunu okula gondermek istememesi seklinde bir tercihi bulunmamaktadir. Engelli
bireylerin egitim hakki ise ayn1 maddedeki ek fikra ile giivence altina alinmistir:
“Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar1 topluma yararli kilacak
tedbirleri alir” (TBMM, 2011; TBMM, 2012). Besiri (2009) yoksulluk ve engelli
bireylerin egitimi iizerine yaptig1 ¢aligmasinda engelli ¢ocugu olan ailelerin saglikli
cocugu olan kisilere gore daha fazla masrafi oldugunu dolayisiyla da kisilerin yoksul
degilse bile yoksullagsmis oldugunu belirtir. Besiri (2009: 370) bunun sebebini
“engelli bir ¢ocugun egitimi, ¢ogunlukla 6zel egitimi gerektirmektedir. Buna bir de
tedavi ve ilag masraflar1 da eklenince durum, ¢ogu zaman iginden c¢ikilamaz
ekonomik bir sorun haline gelir” climleleriyle ifade etmistir. Bu arastirmaya gore
sosyal devlet destegine zaman zaman ihtiya¢ duyulabilecegi ve yoksulluk nedeniyle

engelli bir bireyin egitim hakkindan mahrum birakilamayacagi sonucu ¢ikmaktadir.

1 Temmuz 2005 tarih ve 5378 sayili Engelliler Hakkinda Kanun Tiirkiye’de
engellilerin hak ve ozgiirliiklerini giivence altina almaktadir ve bu kanunun 15’inci

maddesinde egitim hakkinda su ifadeler yer almaktadir:

“Higbir gerekceyle engellilerin egitim almasi engellenemez. Engelliler, 6zel durumlar ve
farkliliklar1 dikkate alinarak, yasadiklar1 ¢evrede biitliinlestirilmis ortamlarda, esitlik
temelinde, hayat boyu egitim imkanindan ayrimcilik yapilmaksizin yararlandirilir. Genel

egitim sistemi iginde engellilerin her seviyede egitim almasim saglayacak biitlinlestirici
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planlamalara yer verilir.

Egitim hakk: uluslararasi diizeyde de farkli diizenlemelerle koruma altina
alinmistir. Basta BM Evrensel Insan Haklar1 Beyannamesi (1948) olmak iizere birgok
sozlesmede egitim hakkina yer verilmistir. Iskence yasagi, bedenin biitiinliigiiniin
korunmasi, 6zel hayata saygi gibi farkli pek ¢ok alanda insan haklarinin ele alindig1
anlagsmalarda egitim hakkina yer verilmesi ya da sonradan yapilan ekleme ve
diizenlemelerle egitim hakkinin korumaya alinmasi ile egitimin ¢ok uzun zamandir
bir ayricalik degil hak olarak degerlendirildigi goriilmektedir. BM Evrensel Insan
Haklar1 Beyannamesi (1948), BM Ekonomik Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Anlasmasi
(1966), BM Cocuk Haklarina Dair Soézlesme (1989), UNESCO Egitimde
Ayrimeilikla Miicadele Sozlesmesi (1960), BM Engellilerin Haklarna iliskin
Sézlesme (2006) ve Avrupa insan Haklar1 Soézlesmesi (Insan Haklari ve Temel
Ozgiirliikleri Korumaya Dair Avrupa S6zlesmesi) (1950) ve daha sonra yiiriirliige
giren ek protokolleri egitim hakkin1 giivence altina alan uluslararasi
diizenlemelerdendir. Bunlarin yaninda BM Sivil ve Siyasal Haklar S6zlesmesi (1966),
BM Kadinlara Kars1 Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesi Sdzlesmesi (1979) ve Avrupa
Sosyal Sart1 (1996) incelendiginde egitimle ilgili maddelerin kapsayicilik ilkesini

temel aldiklar1 goriilmektedir.

BM Evrensel Insan Haklar1 Beyannamesi’nin 26’mc1 maddesinde egitim

hakkiyla ilgili olarak su ifadeler yer almaktadir:

Herkes, egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel 6grenim asamalarinda
parasizdir. [lkdgretim zorunludur. Teknik ve mesleki egitim herkese agiktir. Yiiksekdgrenim,
yetenege gore herkese esit olarak saglanir.

Egitim, insan kisiliginin tam gelistirilmesine, insan haklarina ve temel 6zgiirliikklere saygiy1
giiclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim, biitiin uluslar, irklar ve dinsel gruplar arasinda
anlayis, hosgorii ve dostlugu yerlestirmeli ve Birlesmis Milletlerin barigt koruma yolundaki
etkinliklerini gliglendirmelidir.

Ana-babalar, ¢cocuklarina verilecek egitimi se¢gmede Oncelikli hak sahibidir.

Egitim hakkinin diizenlenmesi esitlik ve katilimceilik ilkelerinin bir
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zorunlulugudur ve zorunlu egitim ile tiim bireylerin kii¢lik yastan itibaren egitim
hakkina sahip olmalar1 bu ilkelere iyi birer 6rnek maddedir. Dolayisiyla tiim bu yasal
diizenlemeler yapilirken hak temelli bakis acisiyla ele alinmali ve egitim

erigilebilirligi s6z konusu oldugunda katilimcilik ilkesi ¢ok yonlii diistintilmelidir.

“BM Engellilerin Haklarina iliskin S6zlesmenin (2006) egitim diizenlemeleri
kisminda yer alan birinci ve ikinci maddelerdeki su ifadeleriyle engellilerin egitim
hakkina ayrimcilik yapilmadan ve biitiinlestirici bir sekilde erismeleri gerektigi

belirtilmistir:

1. Taraf Devletler engellilerin egitim hakkini tanir. Taraf Devletler, bu hakkin firsat esitligi
temelinde ve ayrimcilik yapilmaksizin saglanmasi i¢in egitim sisteminin biitiinlestirici bir
sekilde her seviyede engellileri i¢ine almasini ve dmiir boyu 6grenim imkéni saglar.

2. Taraf Devletler bu hakkin yasama gegirilmesi i¢in asagida belirtilenleri saglar:

a. Engelliler engelleri nedeniyle genel egitim sisteminden dislanmamali ve engelli gocuklar
engelleri nedeniyle parasiz ve zorunlu ilk ve ortaggretim olanaklarimin diginda
tutulmamalidir;

b. Engelliler yasadiklari ¢evrede biitiinlestirici, kaliteli ve parasiz ilk ve orta 6gretime diger
bireylerle esit olarak erisebilmelidir;

c. Bireylerin ihtiyaglarina gore makul diizenlemeler yapilmalidir.

BM Cocuk Haklarina Dair S6zlesmesinin (1989) 28’inci maddesinin ikinci
bendinde yer alan “Taraf Devletler, okul disiplininin ¢ocugun insan olarak tasidig:
sayginlikla bagdasir bicimde ve bu sodzlesmeye uygun olarak yiiriitiilmesinin
saglanmas1 amaciyla gerekli olan tiim 6nlemleri alirlar” ifadesiyle engellilik durumu,
1k, dil sebebiyle kimseye ayrimcilik yapilmadan yalnizca insan oldugu icin egitime

dahil edilmesi gerektigi belirtilmistir.

Tiirkiye’nin taraf oldugu sozlesmeler engellilerin egitim hakkini giivence
altina almaktadir ve egitim hakkinin engellenmesinin okul yonetimi ya da velilerin
inisiyatifinde olmadig1 goriilmiistiir. BM Cocuk Haklaria Dair S6zlesmesinin (1989)
29’uncu maddesinde “Taraf Devletler ¢ocuk egitiminin asagidaki amaglara yonelik

olmasi1 kabul ederler: Cocugun kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel
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yeteneklerinin miimkiin oldugunca gelistirilmesi” ifadeleri yer almaktadir. Bu
cimleler toplum ve Ogretmeni de dahil ederek &grencinin engellilik durumu goz
Oniline alinarak egitim verilmesi i¢in gerekli diizenlemelerin yapilmasi gerektigini
gosterir. Bunun igin erisilebilir biitiinlestirme smiflar1 olusturulmakta, dgrencinin
ailesi ile is birligi yaparak onlara 6grencinin potansiyeli ve okuldaki durumu hakkinda
bilgiler verilmektedir. UNESCO, Avrupa Ozel ihtiyaglar ve Kaynastirma Egitimi
Ajansi gibi farkli platformlarda engelli bireyleri kapsayan toplumlarin ingas1 tizerine
ogretmenlere egitimler vererek ¢ocuklarin yeteneklerinin gelistirilmesi ve kapsayici

smiflar iizerine bilgiler paylagmaktadir.

Egitim hakkinin dolayl olarak yer aldig1 diger uluslararasi sézlesmelerden BM
Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Anlagmasi1 (1966) isci haklari, egitim hakki ve
saglik hakki gibi konular iizerinden diizenlemeler igermektedir. Anlasmanin 13’{lincii
maddesinde zorunlu temel egitim, ihtiyac1 olan kisilerin maddi olarak desteklenmesi
ve mesleki egitimin isteyen herkesin yararlanmasina agik olmasi gibi konular yer

almaktadir.

Avrupa Insan Haklar1 S6zlesmesinde egitim hakki, 1 No’lu Ek protokoliin

2’nci maddesinde ele alinmistir:

“Hi¢ kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz. Devlet, egitim ve 6gretim alaninda
yiiklenecegi gorevlerinin yerine getirilmesinde, anne ve babalarin ¢ocuklarina, kendi dini ve
felsefi inanglarina uygun olan bir egitim ve Ogretim verilmesini isteme haklarina saygi

gosterir.”

Bu ifadedeki “hi¢ kimse” kelimesi dnemlidir ¢iinkii o tilkede yasayan -engelli,
miilteci, azinlik veya cinsiyetine bakilmaksizin- herkesin egitim alma hakk1 oldugunu
vurgular. Herhangi bir grubun dislanmasi s6z konusu degildir. S6zlesmede taninan
bu hakkin yiikiimliliigiiniin devlette oldugu belirtilmistir ve bu hakkin ihlali

durumunda devletler tazminat 6demek durumundadirlar.
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1.2.5. Gorme Engelli Bireylerin Egitimi

Engellilerin egitiminde fiziksel, duyusal ve zihinsel gibi farkli engellilik
tiirleri oldugu diisiiniildiigiinde bireyin 6zel ihtiyaglarinin géz 6niinde bulundurulmasi
ve bireysellestirilmis 6gretim modelleri olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle zaman iginde
farkli okullarda engelli bireylere 6zellestirilmis egitim modelleri uygulanmis ve bu
uygulamalarin verimliligi izerine de akademik c¢aligmalar yapilmistir (Kargin, 2017:

).

Gorme engellilerin egitimi iizerine yapilan ¢calismalarin 20. ylizyilin 6zellikle
ikinci yarisinda sayisinin arttigir goriilmektedir. Degisen ekonomik yapilar, diinya
savaglari, yurttas olma bilinci ve vatandaglarimin egitim, saglik ve sosyal
giivenliklerinden sorumlu refah devletinin ortaya c¢ikist bu  yiikselisin
sebeplerindendir (Omay, 2011: 52-53). Bu g¢aligmalar arastirmanin girisinde de
belirtildigi lizere gérme engellilerin egitimi {lizerine yapilan arastirmalar bilgiye
erisimde karsilagilan sorunlar (Aynur, 2012), materyallerin gérme engelliler i¢in
erisilebilir hale getirilmesi (Horzum ve Biilbiil, 2012) ve 6gretim teknolojileri

(Emiroglu, 2008) {lizerine olmustur.

1.2.5.1. Gorme Engelli Bireylerin Yabanci Dil Egitimi

Bireyin farkli kiiltiirleri 6grenmesini, o kiiltiirlerin edebiyat eserlerini orijinal
dilinde anlayarak okuyabilmesini ya da benzer sekilde istthdamda oncelikli olarak
tercih edilmesini ancak yabanci bir dile sahip olmas1 saglayabilir. Bu sebeple bireyin
yabanci bir dili 6grenmesi, 6grendigi yeni baglamlarla diinyaya farkli bir bakis
acistyla bakmasina destek olur. Gérme engelli 6grencilerin yabanci dil 6grenme
sebepleri profesyonel ve kisisel olarak iki baslikta degerlendirilmektedir. Profesyonel
sebepler arasinda is bulmak, kalifiye eleman olmak, kariyer hedeflerini yiikseltmek,
uluslararas1 seyahat etmek ve uluslararasi diizeyde iletisim kurmak, Uluslararasi
mesleki egitimlere katilmak bulunmaktadir. Kisisel sebepler incelendiginde dil

becerilerini gelistirmek, hobi ya da sosyallesmek i¢in yabanci dil 6grenmek, yabanci
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kaynaklar1 okumak, yurt dis1 seyahatinde Ozgiirce iletisim kurmak, uluslararasi
etkinliklere katilmak, farkli dilde miizik, kitap ve internet sitelerinde vakit gegirmek
ve c¢ocuguna yabanci dil derslerinde yardimci olmak gibi bashiklar 6n plana
cikmaktadir (The Grundtvig Learning Partnership, 2008-2010: 7-8). Bunun yani sira
bilimsel caligmalar yapmak, tiiniversitede lisansiistii programlara katilmak ve
akademisyen olmak gibi hedefler de gérme engelli 6grencilerin yabanci dil 6grenme
sebepleri arasindadir. Gérme engelli kisilerin yabanci dil 6grenme sebepleri goren
kisilerde oldugu gibi ¢esitlidir ve yabanci dil egitiminin kapsayici olmasina dikkat

edilmelidir.

Yabanci dil egitiminde sinifta kullanilan kaynaklar, uzaktan egitim ile yabanci
dil ogreten fakiiltelerdeki dersler, telefonlardaki kelime kartlari, video igerikli
derslere yer veren yabanci dil egitimi uygulamalarinin pek ¢ogu fotograflara ve
videolara yer vermeleri sebebiyle gorsel agirliklidir (Karakas, ve Karaca, 2011: 356).
Bu kaynaklarin hazirlanmasit asamasinda erisilebilirlik sorunlarina dikkat
edilmemekte ve 6zel ihtiyaglar1 bulunan bireylerinin ihtiyaglar1 gézetilmemektedir.
Yabanci dil egitimi simiflarinda kullanilan gorsel agirlikli kaynaklar gérme engelli
ogrencilerin ihtiyaglarmi karsilayamamaktadir (Akpmar ve Aydm, 2009: 100).
Yabanci dil 6greticilerinin konular1 zenginlestirmek ya da Ogrencilerin ilgisini
cekmek adina siklikla kullandiklari sunumlarda ve videolarda sesli betimleme
bulunmamaktadir. Biilbiill vd. (2012) matematik derslerinde goérme engelli
ogrencilerin i¢inde sekil barindiran sorulari ¢ézebilmesinin bu sorularin 6gretilmesi
ve degerlendirilmesinde gelistirilecek 6zel sistemler sayesinde miimkiin olacagini
ifade etmislerdir. Sinifinda goérme engelli Ogrencisi olan Ogretmenler, bu
betimlemelerin yapilmasi i¢in siniftan bir 6grenciyi gorevlendirerek bu erisilebilirlik
sorununu ¢ézmeye c¢aligmaktadirlar ancak bu, bireyin bagimsizligini olumsuz
etkilemekle birlikte sorunun ¢ozlimiine katki sunmamaktadir. Bu sistemlerin
gelistirilmedigi durumlarda sekilli konularin yalmizca kisisel ilgisi olan ya da
ogrenciye bu konularin 6gretilmesi sirasinda yaninda bulunan “iyi bir destek¢i’ye

bagli oldugunu belirtmiglerdir (Biilbiil vd., 2012: 2).
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1.2.5.2 Gorme Engelli Bireylerin Yabanc1 Dil Egitimi Uzerine

Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde aragtirmanin konusunu olusturan gérme engelli 6grencilerin
yabanci dil egitimi iizerine yapilan ulusal ve uluslararasi arastirmalara ve projelere

yer verilecektir.

1990 yilinda gérme engelli 6grencilerle ¢alisan 6greticilerin egitimiyle ilgili
yapilan ¢alismada ise okullarda az sayida da olsa engelli bireylerle ilgilenebilecek
ogreticilerin istthdam edilmesinin gerekliligi vurgulanmigtir. Farkli 6zelliklerde
engelli 6grenciler icin Ozel bir uzman istihdam edilmese de 6grenme giicligi,
konusma terapisi ve isitme engelli bireylerle, kisacas1 6zel egitime ihtiyact olan
ogrencilerle ilgili tecriibesi ya da egitimi olan kisilerin en azindan 6grencileri
yonlendirme konusunda bir fark yaratabilecekleri ifade edilmistir (Harley, 1990:
140).

Acikgoz’tin (2006) gorme engelli Ogrencilerin karsilastiklart problemleri
gbzler Oniine sermeyi amaglayan ¢alismasi ilkokul diizeyindeki bir korler okulunda
gorevli bir egitimcinin gérme engelli 6grencilerle yaptig1 bes haftalik uygulamay1
kapsamaktadir. Aragtirma hem arastirmacinin gozlemlerini hem de 6grencilerden
aldig1 doniitleri kapsamakta ve Ogreticilere derslerini, materyallerini nasil
hazirlayacaklar1 konusunda tavsiyeler igermektedir. Gelistirilen web2 tabanli
uygulama, 6grencilerin sdzciik bilgisi ve s6zciik yazimiyla ilgili ilerleme kaydetmesini

saglamistir.

Oziinlii (2013) ise gorme engelli bireylerin yabanci dilde kelime &grenme
stireclerini inceledigi ¢alismasinda hem 6grencilerle hem de Ogreticilerle goriiserek
fikirlerini almistir. 8. Smif 6grencileri ve onlarin 6gretmenleri ile beraberce yapilan bu

caligma da yabanci dilde kelime 6grenimi konusunda yapilmis 6nemli aragtirmadir.

Gorme Engelli Ogrencilere Yabanci Dil Egitimi ad1 verilen proje Erasmus

Plus programiu ile 2015 yilinda yapilmis ve tespit edilen bazi sorunlarla birlikte ¢6ziim
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Onerilerine yer verilmistir. Projede yer verilen sorunlarin basinda yabanci dil
ogretiminde neredeyse tiim yabanci dil 6greticilerinin tercih ettigi gorsel materyal
kullanim1 gelmektedir (2015: 9). Ozellikle ilk ve orta dgretimde yapilan derslerde
pek cok kavram gorsellerle verilmektedir. Var olan ders kitaplarinin dijital olarak
erisilebilir halde olmamasi ise diger bir sorun olarak gdsterilmistir. Bunun sebebi ders
kitaplarinin da agirlikli olarak gorsel icerikle donatilmasi ve dil bilgisi gibi
anlatimlarinin  dahi karikatiirler ve grafikler icermesidir (2015: 9). Ogreticiler
tarafindan etkili bir sekilde kullanilamayan yardimc1 teknolojiler de sorunlardan bir
digeri olarak gosterilmistir. Ardindan 6gretmenlere sinifta yapabilecekleri gerekli
degisikliklerle ilgili 6neriler sunulmustur. Tahtaya yazilan tiim kelimelerin 6gretmen
tarafindan okunmasi, derste kullanilan gorsellerin sesli betimlemelerinin yapilmasi ya
da erisilebilir bir formatta yazili olarak verilmesi bu oneriler arasinda bulunmaktadir

(2015: 11).

Projede yer alan bir diger dnemli husus ise 6gretmenlerin gérme engelli
ogrencilere nasil davranacagini konusunda yonlendirilmesi konusunda bilgilerin yer
almasidir. S6z konusu bilgiler arasinda “izlemek, bakmak, goérdiiniiz mi?” gibi
giinliik ifadeleri kullanmaktan kaginmamak, 6gretmenin sinifta oldugunu belirtmesi
(smifa girerken ve ¢ikarken haber vermesi) ve sinifta grup ¢alismasi ve esli etkinlikler
yaparken acik ifadelerle gerekli yoOnlendirmeleri yapmasinin uygun olacagi

belirtilmistir.

2015 yilinda yayimlanan bir calismada gorme engelli Ogrencilerin
entegrasyonu iizerine goriislere yer verilmistir. Calisma 6gretmenlerin aldiklar
egitimle aslinda gergek sinif ortamina hazirlanmadiklarini, bu durumlarin basinda da
smiflarinda engelli bir 6grenci oldugu zaman ne yapmalar1 gerektigini ¢ogunlukla
bilmediklerini belirtmistir (Lowe, 2015: 16). Gérme engelli dgrencilerin yabanc dil
siiflarina entegrasyonuyla ilgili literatiirde yeterince agiklama bulamayan bir
Ingilizce 6gretmeni tarafindan hazirlanan calismada smif ortaminin nasil engelli
ogrenciyi kapsayict bir hale getirildigi ile ilgili tecriibeleri yer almaktadir (Lowe,

2015: 16).
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Bulut’un (2015) gérme engelli bireylere yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
izerine yaptig1 ¢caligmada erisilebilirlik, teknolojik altyapi, Braille materyal gerekliligi
gibi temel konulara deginilmistir. Calisma yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticilerine yol

gostermesi acisindan son derece dnemlidir.

Karabay’in (2016) yaptig1 bir aragtirmada ise gorme engelli 6grencilerin canl
okuyucular ve ekran okuyucular ile beraber calistiklar1 zamanlardaki test basarilar
karsilastirilmistir. Ortadgretim Tiirkce ve Matematik sinavlarinda uygulanan bu
Olgme degerlendirme c¢alismasinda canli okuyucu ya da bilgisayar destekli
okuyucularin 6grenci basarisini etkilemedigi sonucuna varilmistir (Karabay, 2016:

87).

2017 yilinda gérme engelli bireylerin yabanci dil egitiminde yaygin olarak
kullanilan metotlarin incelendigi diger bir c¢alismada ise kisinin sinif ortamindan
bagimsiz ¢aligmasii saglayan Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi (CALL) ve
kelimelerin yaziminda ve imla konusunda fayda saglayan Bilgisayar Destekli Kelime
Ogrenimi (CAVL) metotlar1 incelenmistir. Calismada “An English Eye” isimli mobil
bir uygulamadan bahsedilmistir (Arslantag, 2017: 28). Calisma erisilebilirlik
sorunlarinin ¢oziimiiyle birlikte gorme engelli kisilerin yabanci dili rahatlikla

ogrenebileceklerini ifade etmistir (Arslantas, a.e.: 8).

Disiplinler aras1 bir ¢aligma olarak tasarlanan Arslantag’in arastirmasi (2017)
gorme engelli bireylere yonelik web tabanli bir kelime 6grenme programinin tasarimi
ve uygulamasmi igermektedir. 8. sinif dgrencilerinin Ingilizce kelime bilgilerini
gelistirmek amaciyla hazirlanan bu ¢aligma, gérme engelli bireylerin 6zellikle benzer

kelimelerin yazimini ve anlamlarini 6grenmesi konusunda son derece 6nemlidir.

Yurttabir (2019) tarafindan yapilan arastirma, farki engel tiiriine sahip
bireylerle ¢alisan egitimcilerin tecriibelerinden faydalanarak yabanci dil egitiminde
evrensel tasarimin Onemini anlatmaktadir. Arastirmada bedensel engelli, gérme
engelli, isitme engelli, Down sendromlu, disleksik kisiler hakkinda bilgiler verilmis,

ozellikleri ve gereksinimleri agiklanmustir. Ozellikle Ingilizce 6grenen gérme engelli
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bireylerle ¢alismis egitimcilerin tecriibelerine yer verilmesi bu tezin konusu

baglaminda diisiiniildiigiinde biiyiik bir deger tagimaktadir.

Uluslararas1 alanda yapilan calismalar incelendiginde Teaching English to
Blind and Visually Impaired Young Learners: the Affective Factor (Kor ve Gorme
Engelli Geng¢ Ogrencilere Ingilizce 6gretimi: Duyussal Faktor) isimli doktora tezi
dikkat cekmektedir. Araluc (2002) tarafindan yapilan aragtirmada goérme engelli
ogrencilerin goren Ogrencilerle ayni sinifta egitim almaktan memnun olmadiklar
bunun sebebinin ise kullanilan egitim materyallerinin yetersiz oldugunu ve simifin
kalanindan izole hissettiklerini ifade etmislerdir. Ayni ¢alismada az géren 0grenciler
materyallerdeki gorsellerin ne oldugunu anlamaya ve sinifin hizina ayak uydurmaya
caligmakta zorlandiklarini ifade etmislerdir (Araluc, a.e.: 208). Calismada yabanci dil
egitiminde farkli duyulara hitap eden materyaller gelistirilmesi ve kullanilmasina
iliskin gérme engelli geng yastaki 6grenciler i¢in dokunma ve isitme duyularinin da
entegre edildigi materyallerin 6grencilerin motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulagilmistir (Araluc, a.e.: 214).

Supporting Language Learning for a Blind Student and Creating an Inclusive
Curriculum for All: A Case Study from Coventry University (Kor Bir Ogrenci iin Dil
Ogrenimini Desteklemek ve Herkes icin Kapsayici bir Miifredat Olusturmak: Coventry
Universitesi'nden Bir Vaka Calismast) isimli calismada iiniversitede egitim alan gérme
engelli 6grenciye okuma ortami tercihleri soruldugunda &grenci, Braille baskiyla
hazirlanmis materyal verilmesini Onemsememekle birlikte, Braille baskiyla
hazirlanmis kitaplarin kullanigsiz ve tasimast zor oldugunu bu nedenle kendisine
elektronik formatta verilmesi durumunda Braille baski ya da metinleri ekran okuyucu
ile dinlemek gibi tercihlerinin rahatc¢a yapabilecegini ifade etmistir (Orsini-Jones vd,
2005: 16). Bu calisma ozellikle yetigkin 6grencilerde kullanirken kendilerini rahat
hissettikleri ya da verimli bulduklari materyallerin segenekli olarak sunulmasi

gerektigini gostermektedir.

Measures for Inclusion: Coping with the Challenge of Visual Impairment and
Blindness in University Undergraduate Level Language Learning (Kapsayicilik
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Onlemleri: Universite Lisans Diizeyinde Dil Ogreniminde Gérme Bozuklugu ve Korliik
Sorunuyla Basa Cikma) adli calismada ise az géren 0grencilerin metindeki harf ve
kelimeleri anlayabilmek i¢in ekstra zamana ihtiya¢ duyduklarini belirtilmistir. (Orsini-
Jones, 2009: 31). Bununla birlikte dinleme ve konusma etkinliklerinde yer alan ve
gorsel igeren alistirmalarnin diizenlenmesi gerektigi sdylenmektedir (a.e.: 29).
Calisma etkili teknoloji kullaniminin engelli 68rencilerin egitimlerine biiylik katki
saglayacagini ve gérme engelli kisilerin teknolojiye hakim olmalarinin egitimcilerin
ogrenme ve 6gretme yontemleri alaninda gelecekte rehberlik edecegini ifade edilmistir

(a.e: 33).

1.3. Egitimde Evrensel Tasarim

1.3.1. Evrensel Tasarima Dayah Ogrenme

Insanlarin nasil 6grendigine dair bilimsel anlayislar {izerine temellendirilen
evrensel tasarima dayali 6grenme (UDL), tiim insanlar i¢in 6gretme ve dgrenmeyi
gelistirmeyi ve diizenlemeyi amaglar. Evrensel tasarima dayali 6grenme modelinde
ogrencilerin “uzman Ogrenen” olabilmeleri i¢in birincil engellerin ortadan

kaldirilmasi amaglanir (CAST, 2021).

Engellilik arastirmalarinda son derece 6nemli olan evrensel tasarim kavrami
egitim bilimlerinden 6nce mimarlik ve endiistriyel tasarim alanlarinda ortaya
cikmistir. Bedensel engelli bireyler i¢in binalarda bulunan rampalar ya da engelli
tuvaletleri gibi tasarimlarin yalnizca engelliler degil yaslilar, bebek arabasi kullanan
ebeveynler gibi kisiler i¢cin de kullanigh oldugu tespit edilmistir. Diger bir deyisle
engelli kisilerin yasadiklar1 sorunlar1 ortadan kaldirmay1 amaglayan tasarimlarin daha
fazla kisinin ihtiyaclarmi karsiladigi goriilmiistiir. Bu da rampasiz kaldirimlar gibi
cogunluga hitap ettigi diislinlilerek tasarlanan yapilarin aslinda herkesin ihtiyacin
kargilamadigint gostermektedir. Evrensel tasarim “Herkese uyan tek beden” bakis

acisindan ¢ok kisilerin farkli ihtiyaglarini karsilamak icin farkli tasarimlar olmasi
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gerektigini savunur (Rose ve Meyer, 2002’den akt. Edyburn, 2005: 16).

1984 yilinda noropsikiyatri uzmanlari, akademisyenler, K12 egitimcileri ve
egitmenler tarafindan kurulan Center for Applied Special Technology (CAST)
(Uygulamal1 Ozel Teknoloji Merkezi), geleneksel ortamlarda egitim gérmeye galisan
ancak gerekli bilesenlere sahip olamayan oOgrencilerle klinik ortamda g¢aligmalar
yapmak amaciyla faaliyete ge¢mistir. Klinik ortamda yapilan gesitli ¢aligmalarda
ogrencilerin geleneksel ortamlarda sorun olarak goriilebilecek durumlari kendi
yetenekleri ile ¢ozebilir hale geldikleri goriilmiistiir (Nelson, 2014). CAST ilk
donemlerde bireylerin 6grenim hayatlarinda ilerleme saglayabilmeleri i¢in kendilerini
egitim programlarina uyarlamalarini saglamak amaciyla engelleri asma konusuna
odaklanmigtir. Bu amagla yardimc1 teknolojiler, hata diizeltici araclar ve beceri
gelistirme odakl1 yazilimlar iiretilmistir. Ancak daha sonra bireylerin programa uygun
hale getirilmesindense, programin tiim bireylere uygun hale getirilmesinin gerekli

oldugu goriilmiistiir (CAST, 2021.)

Bu sebeple 1990’lardan itibaren CAST’in odak noktasi 6grenciler degil,
Ogretim programlari ve bu programlara dayali olarak gelistirilen 6gretim materyalleri
olmustur. “Evrensel tasarima dayali 6grenme” adini alan bu yeni yaklagim, ndrobilim
ve egitim arastirmalarinin interdisipliner calismalari neticesinde 6grenen ihtiyaglarina
uygun 6grenme bilesenlerini (6grenme ortami, 6grenme programi, materyal, 6lgme
degerlendirme araglar1 vb.) gelistirmek amaciyla dijital teknolojiyi kullanmigtir

(Meyer vd., 2014).

1.3.2. Evrensel Tasarima Dayah Ogretim

Kavram olarak mimari yapilar1 tiim bireylerin kullanabilmesi amaciyla
olusturulan evrensel tasariminin 6gretim yaklasimi incelendiginde (Mace, Story ve

Mueller, 1998) egitimde tiim Ogrenciler icin genel egitim programina erigimi

miimkiin hale getirmeyi amagladig1 goriilmektedir (CAST, 2021).
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Evrensel tasarima dayali 6gretim bilgilerin farkli araglarla aktarildigi,
ogrencilerin bilgilerini farkli araglarla ifade edebildikleri bir programdir. Evrensel
tasarim, ilk basta erisilebilirlik meselesi ve teknolojinin kullanimi ile yogun olarak
ilgilenmistir. Farkli seviyelerdeki 6grencilerin egitime katilmasi amaciyla evrensel
tasarima dayali 6gretim modelinde hem teorik hem de pratik alanda caligmalar
yapilmistir (Burgstahler, 2008). Evrensel tasarima dayali 0Ogretimin amaci
ogretimdeki amaglarin, yontemlerin, materyallerin ve Olgme degerlendirme
amaglariin herkes i¢in uygulanabilmesidir. Evrensel tasarima dayali 6gretim ilkesi
farkl1 ozelliklere sahip bireylerin egitiminde standart ve degismez yontemlerin
kullanilmast yerine bu kisilerin farkli ihtiyaglarim1 karsilayabilecek sekilde
degistirilebilecek yontem ve materyallerin kullanilmasidir (Udlcenter, 2020).

1.3.3. Evrensel Tasarima Dayah Ogretimin Diger Ogretim

Yontemlerinden Farklarn

Okullarda egitim programlar1 hazirlanirken “ortalama  6grenci’nin
ihtiyaclarinin kargilanmast ve bu ortalama o6grencinin hizi, 6grenme sekli ve
motivasyonu gibi kriterler dikkate alinir. Okullarda bireysel farkliliklara sahip
ogrenciler bu standart egitim programindan yeterince faydalanamadigi i¢in egitimde
firsat esitliginden bahsetmek miimkiin olmamaktadir. Standart egitim programlari
farkl1 becerilere ve hikayeleri sahip ve farkli sekilde motive olan 6grencileri

kapsamaktan uzak oldugu i¢in kapsayiciliktan uzaktir (Udlcenter, 2020).

Evrensel tasarima dayali 6gretim programlari sayesinde farkli 6zellikleri ve
ihtiyaclar1 olan bu 6grencilerin de dahil edildigi bir egitim programindan bahsetmek
miimkiin olmaktadir. Kat1 ve sabit egitim hedefleri, yontemleri, materyalleri ve 6lgme
degerlendirme aracglar1 yerine duruma gore bunlarin degistirilebilmesini miimkiin
kilar. Evrensel tasarima dayali 6gretim programlar: firsat esitligi sunmakla beraber
diger programlara gére daha ekonomiktir. Bunun sebebi programlarin daha tasarlama
asamasinda farkli ihtiyaclar1 dikkate almas1 ve uygulama sonrasinda degisiklik yapma

ihtiyacini ortadan kaldirmasidir. Evrensel tasarima dayali 6gretim ortala 6grencinin
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ihtiyaclarim1 hayal etmek yerine bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6grenmelerini
saglayan ve duruma gore degisebilecek arag ve yoOntemleri baslangigta tasarlar

(Udlcenter, 2020).

1.3.4. Evrensel Materyal Tasarimi

Evrensel tasarima dayali 6gretimde Ogrencilerin giiclii ve zayif yonleri
dikkate alinmaktadir. Bu nedenle 6grenciler ne 6grenmeleri gerektigini anlamaya
calisirken ve bildiklerini gosterirken 6grencilere kendilerini ifade edebilmeleri ve
uygulama yapabilmeleri icin ¢esitli firsatlar ve farkli egitim yontemleri sunmak
gerekmektedir. Karmasik beceriler, parcalar halinde sunuldugunda 6grenciler bu
becerilerde daha kolay ustalasmaktadir. Ogrencilere bir taslak verilerek, pratik yapma
firsati sunmak bu siireci kolaylastirabilmektedir. Ogrencinin ihtiyag ve tercihlerine
bagh olarak, taslaklar farkli sekilde olusturulabilir: Kelimeleri resimlerle anlatmak,
ogretmenle birebir ¢alismak ya da isbirlik¢i ¢alismalarla akran 6grenmesi ortami

hazirlamak. (Strangman, N., Meyer, A., Hall, T., & Proctor, P., 2005: 36).

Icerik ve arac segenekleri sunmak, 6grencilerinin motivasyonunu artirmanin
yollarindan biridir. Sinirhiliklar1 olsa da bazi durumlarda &grencilere derslerde
kullanilan igerik ve araglar1 segme 6zgiirliigii ve dgrencilere farkli medya ile calisma

secenegi verilebilir. (Strangman, N., Meyer, A., Hall, T., & Proctor, P., 2005: 37).

Evrensel materyal tasariminda verimliligin saglanabilmesi i¢in planlama son
derece 6nemlidir. Derslerin tasarlanmasinda Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme’nin
tanima, stratejik ve duygusal aglara dayanan ti¢ ilkesi géz oniinde bulundurularak
olusturulan siire¢, Evrensel Tasarima Dayali Ogrenme’nin ilke ve kavramlarina,
kanitlanmis mesleki gelisim stratejilerine ve etkili 6gretim uygulamalarina dayanan
dort adimi icerir. Bunlar (a) hedefleri belirlemek, (b) durumu analiz etmek (Metotlart,
materyalleri, 6lgme ve degerlendirme araglar1 ve sinirlari analiz etmek), (¢) Evrensel
Tasarima Dayali Ogrenme’yi uygulamak (Evrensel tasarlanmis materyal ve metotlari

tespit etmek, ders plan1 hazirlamak ve materyalleri uyarlamak) ve (d) Dersi islemek
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(Dersi islemek, basartyr degerlendirmek ve {niteyi/ dersi gdzden gecirmek

(Strangman, N., Meyer, A., Hall, T., & Proctor, P., 2005: 37).

Bu asamalardan mevcut durumun analizi 6gretmenlere kolaylik
saglamaktadir. Ogretmenler dersin mevcut metodolojilerinin, degerlendirme
araclarinin ve materyallerinin neler oldugunu, tiim Ogrencilerin materyallere
erisimlerinin olup olmadigin1 ve &grencilerin var olan metot ve materyallerle
kendilerini ifade edip edemeyecekleri {izerinde diisiinerek dersin evrensel olarak
tasarlanmasi konusunda 6nemli adimlar atacaklardir. (Strangman, N., Meyer, A.,

Hall, T., & Proctor, P., 2005: 38).

Tam anlamiyla teknoloji tabanli egitim yaklagimi olmasa da egitimde evrensel
materyaller, teknoloji araclart kullanildiginda oldukga faydali olmaktadir. Elektronik
metinler gibi 6ziinde esneklik olan ve farkli durumlara gore rahatlikla adapte edilen
dijital materyaller evrensel tasarima dayali dgretimin ayrilmaz bir parcasidir. Bu
esneklik, 0grenme materyallerini ve yontemlerini her bireyin ihtiyaglarina bagl
olarak dzellestirmeyi miimkiin kilar. Ornegin, coklu temsiller saglamak basili metin
ve goriintiilerle sinirlandirilmis bir sinifta zor olabilir. Ancak dijital materyaller; en
temel smif ortamlarinda bile metin, ses ve video gibi farkli dijital format
koleksiyonlarinin bir araya getirilmesi, saklanmasi ve bakimini saglayabilmektedir

(Strangman, N., Meyer, A., Hall, T., & Proctor, P., 2005: 38).

Tim teknoloji araglarinin esnek oldugunu sdylemek miimkiin degildir.
Ornegin, goriintii tabanli PDF dosyalari, erisilebilirlik i¢in son derece énemli olan
ortak doniistimleri (metinden konusmaya gibi) engellemek icin bigimlendirilir.
Bazilar1 goriintiilerin i¢ine gomiiliir ve bu nedenle donistiiriilemezler. Web
sayfalarinda bu tiir esnek olmayan ve erisilemeyen igeriklere sikca rastlanir. ASCII
gibi kodlama karakterleri olan sayfalarda, engelli bir¢ok 6grencinin ihtiya¢ duydugu
ozellestirme tiirleri i¢in yeterli alt yapida degildir. Ancak genel olarak, dijital
materyaller, cogu simnif ortamima hakim olan basili miifredat materyallerine gore

biiylik avantajlar sunar (Strangman, N., Meyer, A., Hall, T., & Proctor, P., 2005: 39).
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Kouroupetroglou, bilgisayar teknolojisinin gérme engelli 6grencilerin sinif
icinde ve disinda cesitli egitim materyallerine erisimi icin gerekli oldugunu
savunmaktadir. Bu 6grenciler ve 6gretmenleri i¢in bilgisayar teknolojisi, tarayicilar,
yazicilar ve kabartmalar, okuma yazilimi (yazidan sese sistemleri araciliiyla),
bliylite¢ yazilimi, Braille metin yazilimi, kapali devre televizyonlar (CCTV'ler),
Braille ekranlari, dijital konugma kitaplari, konusma tarayicilart ve web erisilebilirlik
protokolleri ve ilkeleri igermektedir. Ayrica, sinifin geri kalanina sunulan
malzemenin islenmesi i¢in akilli kartlar ve bilgisayar teknolojisi arasindaki iletisim
sistemleri gerekli oldugunu vurgulamaktadir (G. Kouroupetroglou, “ICT in inclusive
education of blind students”, A. Sideri-Zoniou and H. Spandagos, Eds. Hellenic
Letters, 2004, pp. 201-210. °‘dan akt. Athanasia Efstathioul and Stavroula

Polichronopoulou).
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma deseni; aragtirmanin evreni, 6rneklemi
ve calisma grubunun se¢imi; arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve analiz

stireci hakkinda bilgi verilecektir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Gorme engelli yabanci dil 6grencilerinin kullandiklar1 materyallerle ilgili
tecriibelerini konu edinen bu ¢alisma nitel arastirma desenlerinden durum caligmast
yontemi ile yapilmistir. Arastirmaci farkli zamanlarda kendi siniflarinda egitim verdigi
gorme engelli Ogrencileri ve onlarin materyaller konusunda yasadigi zorluklari
gozlemleyerek ozellikle erisilebilirlik konulardaki gozlemlerini dort temel beceriye
gore siniflandirmistir ve goriisme sorulart hazirlamistir. Arastirma Oncesinde
hazirlanan goriigme sorular1 konunun uzmanlarina danisilarak diizenlenmistir hemen
ardindan yapilan pilot ¢caligma ile katilimcilarin gériisme sorularina bakis agilari ve ek
olarak verdikleri bilgiler de dikkate alinarak goriime sorular1 gilincellenmistir.
Gorligmeler ¢evrim i¢i olarak yapilmis ve ardindan yaziya dokiilmiistiir. Goriisme
sonucunda ortaya c¢ikan veriler Maxqda2020 programi ve betimsel analiz yontemi

kullanilarak analiz edilmis ve arastirma sorularina cevap verilmeye ¢alisiimistir.

Hazirlik siniflarinda Ingilizce egitimi alan ya da almis gdrme engelli bireylerin
ogrenim siireleri i¢inde kullandiklar1 materyallere dair goriislerini ortaya koymay1, bu
goriislerden yola ¢ikarak ihtiya¢ analizi yapmay1 ve bu noktadan hareketle bundan
sonra hazirlanacak materyaller ve akademik arastirmalar i¢in yol gOstermeyi
amaclayan bu calisma bir ihtiyac analizi olarak planlanmustir. Ihtiyac analizi, “Belli
bir grup 6grencinin 6grenme ihtiyaglarini karsilayacak bir miifredatin hazirlanmasina
temel teskil edecek gerekli bilgilerin toplanmasi siireci” seklinde tanimlanmaktadir

(Brown, 1995: 35).
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Aragtirma deseninin  belirlenmesinde  “Arastirma  desenleri; bilimsel
aragtirmalarda veri toplama, analiz etme, yorumlama ve raporlamaya yonelik olan
yollardir” (Cresswell ve Plano Clark, 2018: 61) goriisiinden yola ¢ikilmistir.
Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢aligmasi yontemi goriisme teknigi
kullanilarak uygulanmistir. Durum ¢aligmasinin “en belirgin niteligi ise, gilincel bir
olgu, olay, durum, birey ve gruplar iizerine odaklasilip, derinlemesine incelemeye

calismasidir” (Ekiz, 2009: 45).

Bu arastirmada katilimcilarin  tecriibe ettikleri Ingilizce  gretim
materyallerinde  kullanilan  geleneksel etkinlikler —hakkindaki  goriislerinin;
derinlemesine incelenmesi amaciyla durum c¢alismas: yontemi kullanilmistir.
Calismada goriisme tekniginin kullanilmasinin sebebi ise “... goriisme yonteminin;
bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve
inanglarina iliskin bilgi elde etmede oldukga etkili bir yontem olmasindan kaynaklanir

(Briggs 1986°dan akt. Yildirim, Simsek 2008: 120).

Nitel arastirmalarda kullanilan diger desenlerin bu arastirmada tercih
edilmemesinin ¢esitli sebepleri bulunmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden eylem
aragtirmasi deseni bu arastirmada uygun goriilmemistir. Eylem arastirmasi, “Bir
okulda calisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani ... gibi bizzat uygulamanin i¢inde
olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte
gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi...”
(Yildirim, Simsek, 2008: 295) seklinde tanimlanmaktadir. 2020 yilinda egitim ve
ogretimin COVID-19 pandemisi sebebiyle uzaktan 6gretim ve ¢evrim i¢i yontemlerle
yapilmasi1 sonucunda arastirmacinin gérme engelli yabanci dil dgrencileri ile birebir
calisamamasi bu tercihte etkili olmustur. Bunun yaninda arastirma sorusunun
Ogrencilerin ge¢misteki tecriibeleri ile ilgilenmesi ve bu tecriibelerden yola ¢ikarak
ihtiyaglarin  belirlenmesi hususunu sorgulamast eylem arastirmasmin tercih
edilmemesinde bir diger etkendir. Eylem aragtirmalarinda “ulasilan sonuglar dogrudan
baska benzer ortamlara ve gruplara genellenemez, ¢linkii “her ortam kendine 6zgtidiir”
ilkesi bu siirecte de gegerlidir” (a.e.: 295). Arastirmanin genellenebilmesi ve

hazirlanacak materyallere yol gosterebilmesi i¢in bu ilkenin de isaret ettigi “eylem
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aragtirmasinin genellemezligi” durumunun olusmamasi amaciyla arastirmada bu
desen tercih edilmemistir. Ote yandan kiiltiir analizi deseni de arastirmanin ortaya
cikisindaki ihtiyaglar ortaya koyma gerekliligine ve arastirma problemlerine cevap
veremeyeceginden bu arastirmada tercih edilmemistir. Benzer sekilde yine nitel
arastirma desenlerinden olan olgubilim (fenomenoloji) de “Bize tiimiiyle yabanci
olmayan ayn1 zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayi
amaglayan ¢alismalar i¢in uygun bir arastirma zemini olusturur (a.e.: 72). Olgubilim
deseninin bir olay1 agiklamaya ¢aligmasini gerektiren tabiati bu arastirmanin ¢alisma
stirecinde izlenen Ggrencilerin tecriibelerinden faydalanma ve gelecek ihtiyaclar
belirleme prensibine yardimci olmamaktadir. Bu sebeple olgubilim deseni de bu

arastirmada tercih edilmemistir.

Arastirmada ilk olarak goériisme sorulart hazirlanmastir, ilk tasarim asamasinin
ardindan gerekli diizeltmeleri ve gelistirmeleri yapmak amaci ile 5 farkli uzmandan

goriis alinmis ve uzmanlardan gelen doniitlere gore gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Arastirmaci gérme engelli bireylerle kurumlar araciligi ile iletisim kurmay1
tercih etmemistir. Bu tercihte kurumlarin ¢esitli biirokratik engeller ¢ikarmasi ve
kurumlarm hiyerarsik yapis1 geregi kisilerin arastirmaya katilmaya zorlanmalarinin
ontline gegilmek istenmistir. Bu zorlamanin arastirmanin giivenilir ve dogal yapisina
zarar verecegi Ongoriilmiistiir. Oysa arastirmada tercih edilen kartopu teknigi tamamen
goniilliiliik esasina dayalidir. Bu teknik ile samimi olarak tecriibelerini paylasmak
isteyen katilimcilara ulasilmasi daha olasidir. Arastirmanin ilk asamasinda 4
katilimciya ulasilmig ve bu kisilerin her birinden kendi tecriibelerine benzer egitim
stireglerinden ge¢mis bir kisiyi aragtirmaya dahil etmeleri istenmistir. Katilimcilarin
tamami goniilliillik esasina dayali olarak aragtirmada yer almislardir. Bu durumun

aragtirmanin giivenilirligini artiracag1 diisiiniilmiistiir.

Belirlenen ilk katilimcilara ulagilmasinin ardindan nitel verilerin toplanmasi
amaci ile ¢evrim i¢i gorlismeler yapilarak katilimcilarin da izni ile pilot ¢alisma icin
ilk kayitlar yapilmig ve desifre edilmistir. Ortaya ¢ikan verilerden yola ¢ikarak yine

pilot calisma kapsaminda betimsel analiz yapilmis ve sonraki goriismeler i¢in gerekli
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diizeltmeler yapilmistir. Biitiin goriigmelerin bitmesinin ardindan ortaya ¢ikan veriler

betimsel analize tabi tutulmustur. Tablo 2.1.’de aragtirmanin genel goriiniimii yer

almaktadir.
Tablo 2.1.: Arastirmanin Genel Goriiniimii
Goriisme Gruplar Goriismeler Analiz Sonu¢
Sorularinin Asamasi
Hazirlanmasi
On Calismanin Pilot Pilot Betimsel Sonuglarin
Yapilmasi Calisma Goriismelerin Analiz Bulunmasi
Grubu Yapilmast Yapilmasi
Diizeltmelerin Gergek Gergek
Yapilmasi Calisma Goriismelerin
Grubu Yapilmast

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini lise veya tiniversite hazirlik siniflarinda yabanci dil
olarak Ingilizce egitimi almis ve almakta olan bireyler olusturmaktadir. Orneklem ise
aragtirmacinin kartopu teknigi ile temas kurabildigi 17 katilimcidan olusmaktadir.
Orneklem grubunun belirlenmesinde kartopu yéntemin kullanilmasi  sdyle
aciklanabilir; Arastirmanin katilimeilar belirlenirken ilk basta dort kisi secilmistir. Bu
katilimcilarin her biri on yedi kisilik katilime1 grubunu tamamlayacak sekilde bir bagka

katilimciyla goriisiilmesini tavsiye etmis ve gorlisme siirecine katki saglamigtir.

2.3. Cahismada Kullanmilan Veri Toplama Araclar

Bu kisimda ¢aligmada nitel verileri toplamak amaciyla kullanilan araglar

hakkinda bilgi verilmektedir.
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Arastirmada fikirleri alinan katilimcilara dair ¢alismanin ilerleyebilmesine
katki saglayabilecek bilgiler “Katilimc1 Tanima Formu” ile alinmistir. S6z konusu

formun sorular1 agagidaki gibidir:

Adiniz?

Soyadiniz?

Kag yasindasiniz?

Mesleginiz?

Dogustan m1 gérme engellisiniz?

Gorme engel diizeyiniz nedir?

Ingilizce 6grenmeye kag yasinda basladiniz?
Ingilizceyi nerede 6grendiniz?

Ingilizce 6grenme siireciniz ne kadar siirdii?

Ingilizce diizeyiniz nedir?

Calismanm nitel veri toplama aract katilmcilarin Ingilizce 6grenirken
kullandiklar1 egitim materyalleri hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla

hazirlanan “Goriisme Sorulari”nda yer alan sorular su sekildedir:

1. Bugiine kadar aldigimz Ingilizce egitimlerinde kullandigmniz materyaller (kitap,

fotokopi, web sitesi, ses kayitlari, videolar vs.) ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
2. Materyallerdeki okuma etkinlikleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

3. Materyallerdeki dinleme etkinlikleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

4. Materyallerdeki yazma etkinlikleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

5. Materyallerdeki konusma etkinlikleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
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6. Materyallerdeki kelime ¢alismalar1 hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

7. Materyallerdeki betimlemelerle ilgili goriigleriniz nelerdir? Materyallerdeki

betimlemeler yapilirken nelere dikkat edilmeli?

8. Hangi cevrimi¢i materyalleri kullandiniz? Bu materyalleri hangi amaglarla

kullandiniz? Cevrimici materyallerle ilgili genel goriisleriniz nelerdir?

9. Materyallerin erisilebilirligi ve materyallerin tasarimi ile ilgili genel
goriigleriniz nelerdir? Sizce materyallerin erisilebilir hale getirilmesi i¢in neler

yapilmali?

10. Sizce materyallerin tasarimi nasil olmali ve hangi konulara dikkat edilmeli?

2.4. Cahisma Siireci

Calismanin bu boliimiinde hedef kitlenin se¢imi, goriisme sorularinin tasarimi

ve uzman goriislerinin alinip sorularin gelistirilmesi hakkinda bilgiler verilmistir.

2.4.1. Arastirmanin Cikis Noktasi

Arastirmanin ¢ikis noktasini engellilik arastirmalarinda insan haklar
yaklasiminin savundugu esitlik ve kapsayicilik ilkeleri ve gérme engelli bireylerin
yabanci dil 6grenimi konusunda yasadiklart olumsuz tecriibeler olusturmaktadir.
Arastirmacinin yabanci dil egitmeni olarak 10 yillik bir tecriibeye sahip olmasi ve
caligma hayatinda karsilastig1 gérme engelli bireylerin egitim materyalleri konusunda
yasadiklar1 sikintilar, kendisinde bu farkindaligin ortaya ¢ikmasina ve bu konuda

aragtirma yapma istegi olugsmasina vesile olmustur.
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2.4.2. Hedef Kitlenin Secimi

Aragtirmact Istanbul'da bir devlet iiniversitesinde yabanci dil egitmeni olarak
caligmaktadir. Dolayisiyla calismasini da iiniversitelerin yabanci dil derslerinde
kullanilan materyaller iizerine kurmak istemis ve iiniversitelerde yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenimi gérmiis ya da hali hazirda gérmekte olan kisilerin tecriibelerinden
faydalanarak gerekli ihtiyaci ortaya koymay1 amaglamigtir. Arastirmaci yetigkinlerden
olusan bir hedef kitle belirlemistir. Bunun sebebi kendisinin yetiskinlere yabanci dil
egitimi lizerine tecriibesinin olmasidir. Arastirma, arastirmacinin sosyal ¢evresinde
yer alan 4 katilimci ile baglamig, daha sonra her katilimcinin yeni bir katilimciya

ulagmas1 temeline dayanan kartopu teknigi ile 17 kisiye ulasilmistir.

2.4.3. Gorisme Sorularimin Hazirlanmasi

Arastirmanin goriisme sorularmin hazirlanmasinda aragtirmacinin 10 yillik
tecriibesi kaynak noktasi olmustur. Bir egitim materyalinin hangi niteliklere sahip
olmas1 gerektiginden yola ¢ikilarak ilk sorular ortaya konmus ardindan 4 uzman
yabanci dil 6greticisinden ve 1 arastirma teknikleri uzmanindan goériisme sorulart ile
ilgili doniitler alinmistir. Uzmanlardan gelen doniitler neticesinde gerekli degisiklik ve

diizeltmeler yapilmis ve goriisme sorularina son sekli verilmistir.

2.4.4. Pilot Calisma

Arastirmanin gegerliliginin artmasi ve katilimcilarin goriisme sorularina olan
bakis acilarina gore sorulara sekil verilmesi amaciyla dncelikle 4 katilimct ile pilot
calisma yapilmistir. Ortaya ¢ikan problemler ve yeni fikirler neticesinde ozellikle
goriisme kanali, stiresi ve goriisme sorulariyla ilgili yeni bilgiler olusmus ve gerekli

giincellemeler yapilmistir.

Pilot caligmanin yapilmasi goriigme sorularinin esneklige kavusmasinda

faydali olmustur aksi takdirde katilimcilarin kendilerini rahat hissetmedikleri
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dolayisiyla objektif olamadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Yapilan goriigmelerde
katilimcilarin 6nceden belirlenen sirayla sorulara cevap vermeye ¢aligmalar1 o an
akillarinda olan bazi bilgileri atladiklar1 ve eger sonradan hatirlayabilirlerse
goriismenin sonlarinda tekrar ilgili konuya donmeye calistiklar1 gézlemlenmistir. Bu
sebeple sorularin siralamasinin goriisme esnasinda yeniden belirlenmesi gerekliligi

ortaya ¢ikmistir.

Yapilan ilk goriismeler yiiz yiize yapilmistir. 2020-2021 egitim S6gretim
doneminde COVID-19 pandemisinin etkili olmasi sebebiyle goriisme ortaminin
yeterince rahat olmamasi dolayistyla katilimcilarin gériismeyi olabildigince kisa bir
stirede bitirme arzularimin olustugu goézlemlenmistir. Bu durum arastirma boyunca
yakalanmak istenen objektiflik ve isteklilik prensibini golgede birakacagindan

goriismelerin ¢evrim i¢i olarak yapilmasi fikri ortaya ¢ikmustir.

Pilot gorligmeler ayni zamanda goriismelerin uzunlugu acisindan da yeni
fikirler ortaya ¢ikarmistir. ilk goriismelerde edinilen bir diger izlenim ise gdriisme
uzadikca katilimcilarin istekliliklerini kaybettigi ve gorlisme sorularina genelgecer
cevaplar verdigi yoniindedir. Bu durumun goriismede elde edilmek istenen verilerin
gegerliligini  diisiireceginden goriismelerin  bir saat ile smirlandirilmas: fikri

olusmustur.

Pilot calisma neticesinde ortaya ¢ikan bulgular asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Katilmcilarin kendilerini rahat hissetmeleri agisindan gdoriigmelerin
cevrim i¢i olarak yapilmasi karar1 alinmistir

2. Katilimcilarin  goriismelere  daha objektif yaklagsmalar1 agisindan
goriigmelerin bir saat civarinda sinirli tutulmasi kararlagtirilmigtir.

3. Goriisme sorularinin siralamasmin esnek olmasma ve katilimcilarin

cevaplarina gore yeniden diizenlenmesine karar verilmistir.
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2.4.5. Goriusmeler

Arastirma 2020-2021 6gretim y1li igerisinde yapilmistir. Bu donemde yasanan
COVID-19 pandemisi ve kisitlamalar sebebiyle goriigmeler yiiz yiize degil, ¢evrim ici
olarak gergeklestirilmistir. Gorligmelerin  yapilmasinda ¢evrim i¢i toplanti
programlarindan faydalanilmis ve gorliismeler bir saat ile smirli tutulmaya

caligilmistir.

2.4.6. Degerlendirme Asamasi

Arastirmanin degerlendirme asamasinda goriismeler sonucunda elde edilen
verilerin analizi, tema olusturulmasi, verilerin islenmesi ve bulgularin yorumlanmasi

yapilmuigtir.

2.4.6.1 Verilerin Analizi

Caligmada kullanilan gériisme sorulari ile elde edilen veriler betimsel analiz
yontemi ve Maxqda programi kullanilarak incelenmistir. Betimsel analizde, elde
edilen veriler daha onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Bu
analiz ¢esidinde arastirmaci, verileri arastirma sorularinin belirledigi temalara gore
diizenleyebilecegi gibi gozlem siirecini dikkate alarak da diizenleyebilir (Yildirim ve
Simsek, 2008: 224). Arastirmaci temel aldig1 sorular1 veya konulari baglik haline
getirir ve bagliga uygun verilerden dogrudan alint1 yaparak analizler ortaya koyar

(Ekiz, 2009: 75).

Nitel verilerin analizi dort basamakta yapilmaktadir. Yildirim ve Simsek (ae. :

224)’e gore bu basamaklar agagidaki gibidir:

Tema olusturulmasi: Bu asamada arastirma siirecinde elde edilen veriler
incelenir ve kodlanir. Ardindan anlamli gruplar olusturulur. Bu gruplarin ifade ettigi

anlamlar ortaya ¢ikarilir ya da bagka bir deyisle temalar olusturulur.

55



Verilerin islenmesi: Arastirmada elde edilen veriler, belirlenen temalara gore
gruplanir. Bu asamada veriler anlamli bir bi¢cimde bir araya getirilir. Temalara gore
bazi veriler disarida kalabilir, bununla birlikte daha sonra kullanilmak iizere dogrudan

alintilar bu asamada belirlenir.

Verilerin temalara gore siniflandirilmasi: Arastirma boyunca elde edilen
veriler bu agamada tanimlanir ve dnceki basamakta belirlenen dogrudan alintilarla

desteklenir.

Bulgularin yorumlanmasi: Son basamakta, tanimlanan bulgular agiklanir ve
anlamlandirilir. Bu asamada neden- sonug iliskilerinin agiklanmasi ve gerektigi

takdirde karsilastirmalar yapilmasi beklenir.

Maxqda2020 nitel ve karma arastirma yontemlerinde elde edilen verilerin
siiflandirilmasi, diizenlenmesi, benzerliklerin birbirlerine baglanmasi ve efektif bir
sekilde agiklanmasi agisindan kullanigh bir programdir. Goriismeler neticesinde elde
edilen veriler betimsel analiz ¢aligmasinin yaninda Maxqda2020 programinda da
islenmis ve calismanin daha efektif, daha derinlemesine gerceklestirilmesi

amaglanmistir.

Gorme engelli bireylerin yabanci dil dgrenirken karsilagtiklar1 problemleri,
zorluklar1 gozler oniine sermeyi ve bu zorluklarin gelecekte yasanmamasi igin bir
basamak olusturmay1 amaglayan bu calismada erisilebilirligin saglanmasi amaciyla
ekran okuyucularin géremeyecegi grafikler ve sekiller hem alt metin olarak hem de

ilgili kisimlarin altlarina parantez i¢inde metinler seklinde betimlenmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu boliimiinde yapilan goriismelerden elde edilen veriler betimsel
analiz yontemi ile analiz edilmis ve bu analiz sonucunda ortaya ¢ikan bulgular betimsel
analizin bir geregi olarak belirli temalara ayrilmis ve kodlanmistir. Aragtirma
problemine ve alt problemlere gore katilimer goriislerine dogrudan alintilarla yer
verilmigstir. Katilimc1 goriislerinin sikligina gore kodlarin frekanslart bu boliimde yer

almaktadir. Katilimcilar K1, K2, K3, .... , K17 seklinde isimlendirilmistir.

3.1. Katilmcilarin Demografik Bilgileri

Calisgmanin bu boliimiinde katilimcilarla yapilan goriismeler sonucunda elde
edilen demografik bilgilerle birlikte katilimcilarin cinsiyetlerine, yaslarina, mezun
oldugu {tiniversitelerin ya da liselerin bilgilerine, hazirlik siifindaki egitimlerini ne
zaman aldiklarma, engelli olma sekillerine, gérme diizeylerine ve Ingilizce
diizeylerine yer verilip bulgular agiklanmistir. Asagidaki tabloda katilimcilarin

demografik bilgileri yer almaktadir:
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Tablo 3.1.: Katihmcilarin Demografik Bilgilerine iliskin Veriler

Katih Cinsiyet | Yas | Mezun Hazirhk Engelli Gorme Ingilizce
mcl oldugu Egitimi Olma Diizeyi Diizeyi
Kodu okul Zamani Sekli

tiirii
K1 Erkek 33 Devlet Universite | Dogustan Hig gérmeyen | C1
K2 Kadin 32 Devlet Lise Sonradan Hig gérmeyen | B1
K3 Kadin 24 Devlet Universite | Dogustan Hig gérmeyen | B2
K4 Kadin 22 Ozel Universite | Dogustan Hig gérmeyen | C1
K5 Erkek 34 Devlet Lise Dogustan Hig gérmeyen | Bl
K6 Erkek 28 Devlet Universite | Dogustan Hig gérmeyen | C1
K7 Erkek 19 Ozel Universite | Dogustan Hig gérmeyen | C1
K8 Kadin 38 Ozel Universite | Sonradan Hig gérmeyen | C1
K9 Kadin 33 Devlet Universite | Dogustan Az goren Cl
K10 Erkek 37 Devlet Universite | Dogustan Hig gérmeyen | C1
K11 Erkek 24 Devlet Universite | Dogustan Hig gérmeyen | B2
K12 Erkek 35 Ozel Lise Dogustan Hig gérmeyen | C1
K13 Erkek 25 Devlet Universite | Dogustan Hig gérmeyen | B2
K14 Erkek 25 Devlet Universite | Dogustan Hig gérmeyen | B2
K15 Erkek 24 Devlet Universite | Dogustan Az goren Cl
K16 Erkek 19 Ozel Universite | Dogustan Hig gérmeyen | C1
K17 Kadin 24 Ozel Lise Dogustan Az goren Cl

Arastirmada yer alan katilimcilar ile birebir yapilan goériismeler neticesinde

elde edilen demografik bilgileri tablolar ve grafikler seklinde asagida yer almaktadir.
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Grafik 3.1.: Katiimcilarin Cinsiyetlerine iliskin Veriler

Katihmcilarin Cinsiyet Dagilimi

(Betimleme: Katilimcilarin cinsiyet dagilimmin gosterildigi grafikte ylizde 35.3 olan kadin orani
kirmizi renkle, ylizde 64.7 olan erkek orani ise mavi renkle gosterilmistir. )

Toplam 17 katilimei ile yapilan gériismeler neticesinde elde edilen verilerden
ilki katilmeilarin cinsiyetleri ile ilgili bilgilerdir. Grafik 3.1. incelendiginde

katilimcilarin 6 kadin 11 erkekten olustugu goriilmektedir.

Grafik 3.2. : Katihmeilarin Yas Dagihmina iliskin Veriler

Katilimcilarin Yag Dagilimina lliskin Veriler
40

30

20

Yas

(Betimleme: Katilimcilarin yas dagilimina dair verilerin gosterildigi mavi renkli siitun grafiginde yukari
dogru katilimeilarin yaslart gosterilmektedir. Katilimeilarin yaslart yogun olarak 20-30 ve 30-40
arasinda dagilim gostermektedir.)
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Grafik 3.2. incelendiginde ¢alisma grubundaki katilimcilarin yaslarinin 19 ile
38 arasinda dagilim gosterdigi goriilmektedir. 8 katilimer 20-30 yas araliginda iken 7
katilimci ise 30-40 yas araligindadir.

Grafik 3.3.: Katiimcilarin Mezun Oldugu Okul Tiiriine iliskin Veriler

Katilimcilarin Mezuniyet Oldugu Okul Tiiriine iligkin Veriler

Devlet

(Betimleme: Katilimcilarin son olarak mezun olduklari okullar hakkinda bilgi veren pasta grafigine gore
mavi renkle gosterilen devlet okullarinin orani yiizde 64.7, kirmizi renkle gosterilen 6zel okullarin orani
ise yiizde 35.3 olmustur.)

Grafik 3.3. katilmcilarin mezun olduklart okullarin tiirtine dair bilgiler
vermektedir. Tablo incelendiginde 11 katilimcinin devlet okullarindan, 6 katilimeinin

ise 0zel okullardan mezun olduklar1 goriilmektedir.

Grafik 3.4.: Katilimcilarin Hazirhk Egitimlerini Aldiklar1 Zamana iligkin Veriler

Katilimcilarin Hazirlik Egitimlerini Aldiklari Zamana lligkin
Veriler

Lise
23,5%

Universite
76,5%
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(Betimleme: Katilimcilarin hazirlik egitimi aldiklart okullar hakkinda bilgi veren pasta grafigine gore
mavi renkle gosterilen iiniversitelerin orani yiizde 76,5, kirmizi renkle gosterilen liselerin orani ise
yiizde 23.5 olmustur.)

Grafik 3.4. katilimcilarin hazirlik egitimlerini 6grenim hayatlarinin hangi
kisminda aldiklarma dair bilgiler vermektedir. Tablo incelendiginde 4 katilimcinin

hazirlik egitimlerini lisede, 13 katilimeinin ise tiniversitede aldiklar1 goriillmektedir.

Grafik 3.5.: Katihmeilarin Engelli Olma Sekline iliskin Veriler

Katilimcilarin Engelli Olma Sekli lle Iigili Veriler

Sonradan
11,8%

Dogustan
88,2%

(Betimleme: Katilimcilarin engelli olma sekli ile ilgili veriler sunan pasta grafiginde dogustan gérme
engelliler yiizde 88,2 olarak mavi renkle, sonradan gorme engelli olanlar ise yiizde 11,8 ile kirmizi
renkle gosterilmistir.)

Grafik 3.5. incelendiginde g¢alisma grubundaki katilimcilarin engelli olma
sekilleri goriilmektedir. 2 katilime1r sonradan goérme engelli olurken 15 katilimer
dogustan gérme engellidir.

Grafik 3.6.: Katihmcilarin Gorme Diizeylerine iliskin Veriler
Katilimeilarin Gérme Diizeyine lligkin Veriler

Az goren
17,6%

Hig gérmeyen
82,4%
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(Betimleme: Katilimeilarin gérme diizeyleri ile ilgili veriler sunan pasta grafiginde hi¢ gérmeyen
bireyler yiizde 82.4 olarak mavi renkle, az gdren bireyler ise ylizde 17.6 olarak kirmizi renkle
gosterilmistir.)

Grafik 3.6. katilmcilarin gérme diizeylerine dair bilgiler vermektedir. Tablo
incelendiginde 3 katilimcinin az goren, 6 katilimcinin ise hi¢ gérmeyen oldugu
goriilmektedir.

Grafik 3.7.: Katiimeilarin Ingilizce Diizeylerine liskin Veriler

Katilimcilarin ingilizce Diizeylerine lligkin Veriler

(Betimleme: Katilimcilarin ingilizce diizeylerine iligkin bilgiler sunan pasta grafiginde C1 diizeyindeki
katilimeilar yiizde 64.7 olarak mavi renkle, B2 diizeyindeki katilimcilar ytlizde 23.5 olarak sar1 renkle,
B1 diizeyindeki katilimcilar ise yiizde 11.8 olarak kirmizi renkle gosterilmistir.)

Grafik 3.7. incelendiginde ¢alisma grubundaki katilimcilarin Ingilizce
diizeylerinin B1, B2 ve C1 diizeyleri arasinda dagilim gosterdigi gortilmektedir. 11

katilime1 C1 diizeyinde, dort katilime1 B2 diizeyinde ve iki katilime1 B1 diizeyindedir.

3.2. Katihmeilarin Okuma Ortamu ile flgili Goriisleri

Bu boéliimde katilimcilarin yabanci dil materyalleri hakkindaki goriisleri
Maxqda2020 programi ve betimsel analiz yontemi kullanilarak verilere
doniistiiriilmiistiir. Maxqda2020 programindan elde edilen yanitlara dair kodlarin
gorsellerinin erisilebilir olmasi agisindan ayrica betimlenmesi yerine siitunlar ve

satirlar arasinda gezilebilen erisilebilir tablolar eklenmistir.
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Katilimeilarin okuma etkinliklerini hangi ortamda yapmay1 tercih ettikleri ile

ilgili goriisleri kodlar1 Sekil 3.1. ve Tablo 3.2.’de yer almaktadir.

Sekil 3.1.: Katihmeilarin Okuma Ortamina lliskin Kodlar

Okuma ortami tercihleri
@ @ @ @ Braille formatta tercih ediyorum.
Dijital ortamdaki belgeleri tercih ediyorum. Biiyiteg tercih ediyorum. Canli okuyucu tercih ediyorum. Buylk puntolu tercih ediyorum.

Tablo 3.2.: Katihmeilarin Okuma Ortamina fliskin Veriler

Okuma Ortam Tercihi f
Dijital formatta 7
Braille formatta 6
Biiyiik puntolu 2
Canli okuyucu 1
Biyiiteg 1

Tablo 3.2. incelendiginde katilimcilarin okuma ortamlari arasinda en ¢ok dijital
formati tercih ettikleri (N=7), Braille formatin daha az talep gordiigii (N=66), az géren
katilimcilarin biiyiikk puntolu (N=2) ya da biiyiiteg (N=1) tercih ettikleri, canl
okuyucunun (N=1) sadece bir katilimcinin tercih ettigi goriilmektedir. Tabloda

sunulan kodlara iliskin katilime1 ifadeleri soyledir:
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Bu sekilde yapmak benim igin daha kolay. Bana ders veren kisi sorulart okuyor. Okuma
metnini ogretmenim okuyor. (K2)

Braille materyal yoktu ve egzersizleri yapmak icin yardima ihtiyactm vardi. Ben Braille
verilmesini tercih ederdim. (K5)

Dijital platformda benim takip edebilecegim bir sistem olsa hani tekrar tekrar basa
gidersin. Sorun olmaz. (K§8)

“Kitaplarin yazi boyutu kiiciiliince bizim bir alternatif tiretmemiz gerekti. Ya A3 boyutuna
biiyiitiiyorduk textleri ya da elektronik bir biiyiitecim var. Metnin iizerinde bu cihazi
gezdirerek okuyabiliyorsun.” (K15)

Benim Braille okumam hizli olsaydi “Braille verilsin.” derdim ama bir de hani tabii Braille
ekran var tabii ama okumam hizli degil. O yiizden Braille verilmesini isterdim. Okumak
dediginiz seyi aslinda benim igi yapmam, benim isi yaptiginu diisiiniirsek ben bilgisayarda
okuyorum. (K16)

3.3. Katihmcilarin Braille Materyaller ile Ilgili Goriisleri

Bu boéliimde katilimcilara yabanci dil materyallerindeki okuma etkinlikleri
ile 1ilgili sorular sorulmus ve katilimcilarin cevaplari temalara ayrilarak

kodlanmustir.

Katilimeilarin materyallerin Braille harflerle basilmis olmasi ile ilgili

goriislerinin kodlar1 Resim 3.2. ve Tablo 3.3.’te yer almaktadir.

Sekil 3.2. : Katiimcilarin Materyallerin Braille Olmasi ile Ilgili Goriislerine Dair Kodlar

\Ch etmem

Eksikligi bagarih olmam etkiliyor.

] & &

Kagit israfi.
Muhafaza edilmesi zor.  Braille bilmiyorum.

] ]
@ Yeterince yok.

Kolaylik ve fayda saglyor.

]

Braille formatindaki alistirmalar iyi bir sekilde tasarlanmall.

Kitap digindaki materyaller de Braille formatinda olmali.
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Tablo 3.3.: Katimcilarin Materyallerin Braille Olmasi ile ilgili Goriislerine Dair Frekanslar

Braille materyaller f
Kolaylik ve fayda sagliyor. 5
Braille bilmiyorum. 4
Tercih etmem. 4
Eksikligi basarili olmamu etkiliyor. 4
Muhafaza edilmesi zor. 1
Yeterince yok. 1
Kitap disindaki materyaller de Braille formatinda olmali. 1
Kagit israfi. 1
Braille formatindaki alistirmalar iyi bir sekilde tasarlanmali. 1

Tablo 3.3. incelendiginde materyallerin Braille formatta olmasina iligkin
goriigler kategorisinde kolaylik ve fayda sagliyor (N=5), Braille bilmiyorum (N=4),
tercih etmem (N=4), eksikligi basarili olmam etkiliyor (N=4), yeterince yok (N=3),
muhafaza edilmesi zor (N=3), kitap disindaki materyaller de Braille formatinda olmali
(N=1), kolaylik ve fayda sagliyor (N=1), Braille formatindaki materyaller iyi bir
sekilde tasarlanmali (N=1) ve Kagit israfi (N=1) yer aldigi goriilmektedir.
Materyallerin Braille formatinda hazirlanmasi konusundaki goriisler incelendiginde
katilmcilarin =~ biiyiikk  bir  ¢ogunlugunun Braille formatinin  materyallerde
kullanilmasinin gerekli oldugunu belirttigi goriilmektedir. Dikkat ¢ekici bir unsur da
sonradan gorme engelli olan ya da az goéren katilimcilarin Braille alfabesini
bilmediklerini ya da tercih etmediklerini belirtmesidir. Tabloda sunulan kodlara iligkin

katilimci ifadeleri soyledir:
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“Lisede elimde kabartma kitap olmadigi i¢in mecbur dersi kaydediyordum evde dersi
dinliyordum. Derste de hocaya dersle ilgili siirekli soru soruyordum.” (K1)

“Elimizde kabartma kitaplar olsa, bizim okuyacagimiz sekilde, bunlar daha da artsa,
kelimelerin yaziliglarini daha rahat ogreniriz” (K1)

“Daha ¢ok Braille materyal olmali, kesinlikle Braille materyallerde eksiklikler
var.” (K7)

“Devletin gonderdigi kaynak disinda Braille Ingilizce kaynagim olmadi.” (K2)

“Bir seyi Braille basmak ve tasimak yiik. Iki y1l icin ciltlerce kitap olacakti. Bastirma yeri de
sorun olacakti.” (K2)

“Parmaklarmin altinda olursa okumus olursun. Tam olarak goziinde canlanmak denen sey,
bir kelimenin yazilisini ogrenmek denen sey iste orada gergeklesiyor. Braille ile elinin altinda
gordiigiin kelimeyi hatirlama ve yazma daha ¢ok gelisiyor.” (K3)

“Ozellikle bilmedigim kelimeler varsa bir metinde ben yazilislarini égrenmek icin
ugrasiyorum. Bu nedenle Ingilizce okudugumda, yazilislar: inceledigim icin biraz yavas
oldugumu diisiiniiyorum. Materyallerin Braille olmasini tercih ederim.” (K6)

“Ashnda tiim bu yayinlara ekstra materyallere fotokopilere tamamen Braille formatla erismek
ve aktiviteleri o sekilde yapmak. Ya da okumalari iste o sekilde yapmak. Cok daha en verimlisi
o olurdu.” (K6)

“Braille biliyorum ama pek tercih etmiyorum.” (K13)
“Braille bilmiyorum.” (K15)

“Temelde benim diisiindiigiim gorme engellilerin Ingilizce égrenebilmesi icin erisilebilir.
Braille set hazirlanmasi her yerde de bunu vurguluyorum zaten.” (K5)

“Zor oldugu i¢in ben tercih etmiyorum ¢iinkii ona harcayacagim zamant gider baska seyler
okurum ya da dinlerim diye diigtiniiyorum. Benim tercihim dijital yoniinde.” (K14)

3.4. Katihmcilarin Dijital Materyaller ile Ilgili Goriisleri

Katilimeilarin okuma etkinliklerinin dijital formatlarda hazirlanmis olmast ile
ilgili goriislerinin kodlar1 Sekil 3.3. ve Tablo 3.4.’te yer almaktadir.
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Sekil 3.3.: Katihmeilarin Materyallerin Dijital Olmasi ile ilgili Goriislerine Dair Kodlar

]

Dijital materyaller

Gl ]

Cok kullanmiyordum. Tercih ediyorum.
@ Erigilebilir degil. Kisinin tercihine gére farkli formatlarda olmall.
Braille materyallerin dnemini azaltti. @

Kelimelerin yaziligini 6renmede verimsiz.

Tablo 3.4.: Katihmcilarin Materyallerin Dijital Olmasi ile ilgili Goriislerine Dair Frekanslar

Dijital materyaller f
Tercih ediyorum. 7
Kisilerin tercihine gore farkli formatlarda olmali. 3
Kelimelerin yazilisin1 6grenmede verimsiz. 3
Erisilebilir degil. 3
Braille materyallerin 6nemini azaltti. 1
Cok kullanmiyordum. 1

Tablo 3.4. incelendiginde materyallerin dijital formatta olmasina iliskin
goriigler kategorisinde katilimcilar dinleme becerisine tercih ediyorum (N=7), kisilerin

tercihlerine gore farkli formatlarda olmali (N=3), kelimelerin yazilisint 6grenmede
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verimsiz (N=3), erisilebilir degil (N=3), Braille materyallerin 6nemini azalttt (N=1)
ve ¢ok kullanmiyorum (N=1) olarak degerlendirmislerdir. Tabloda sunulan kodlara

iligkin katilimci ifadeleri soyledir:
“Bilgisayarin kolayligina hi¢cbir soziim yok ama bilgisayar dediginiz sey de bizi yazimda
zorlar.” (K1)

“Ashnda Tiirkcede de boyledir. Yani mesela iade kelimesi iade diye okuyor Onu ama bunun
iade diye yazilmast gerekirken iyade yazan engelliler var. Muaf sézciigiinii muhaf diye yazan
korler var.” (K1)

“Ekran okuyucu pratik olsa da verimsizdi. Hald bir dinleme yapiyoruz. Ekran okuyucu
seslendiriyor, sen onu dinliyorsun.” (K2)

“Bence kurtulamadigimiz bir dinleme batagi var.” (K2)
“Kendimi gelistirmek icin ekran okuyucu bile kullanirken harf harf okumaswni istiyorum.
Ozellikle bilmedigim kelimeler varsa bir metinde; ben yazilislarim 6grenmek icin

ugrasiyorum. Bu nedenle Ingilizce okudugumda, yazihislar: inceledigim icin biraz yavas
oldugumu diistiniiyorum.” (K2)

“Yazilislar: ogrenmek icin ekran okuyucu ile kelimeleri simdi karakter karakter
okutuyorum.” (K3)

“Reading ve listening arasinda benim i¢in hig fark yok.” (K3)

“Ilkokulda kitaplar Braille basidigi icin problem olmuyordu. Lisede ozellikle iiniversite
smavina yonelik hazirlandigimiz igin hoca ile birlikte okuyorduk. Arkadaslarimla birlikte
yapryorduk. Bosluklar birlikte dolduruyorduk.” (K4)

“Bir baska kisi ben Braille kullanmak istiyorum ya da her ikisini de kullanmak istiyorum
diyebilir. Buna uygun hazirlanmasi gerekiyor.” (K4)

“Materyalleri dokiiman formatinda tercih ediyorum.” (K3)
“Dijital materyal olsa gene daha iyi olacak.” (K8)

“Ben dijital olmasint tercih ederim ¢iinkii su anda girmek istedigim sinavlarda defter kalem
yerine internet tabanli sinavlar yapiliyor.” (K9)

“Dijital olarak bazi seyler verilse de ¢ok verimli olmuyordu ¢iinkii giizel tarayamiyorduk
onlari. O testler filan hi¢ giizel ¢ikmiyordu.” (K12)

PDF dedikleri zaman resim seklinde tarayiciya konuluyor, sonra bu resim PDFe
doniistiiriiliiyor. Ama bu PDF ekran okuyucular tarafindan okunamryor. (K16)
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3.5. Katihmeilarin Canh Okuyucu ile Ilgili Goriisleri

Katilimeilar aragtirmanin yapildigi déneme kadar hem Ingilizce egitimi
aldiklar1 okullarinda hem de kitlesel dil sinavlarinda canli okuyucu tecriibesine
sahip olduklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin canli okuyucu tecriibelerine iliskin

goriiglerinin kodlar Sekil 3.4. ve Tablo 3.5.’te yer almaktadir.

Sekil 3.4.: Katihmeilarin Canli Okuyucu ile ilgili Goriislerine Dair Kodlar

Canli okuyucu
Ekran okuyucuya gére daha yavas. Performansi kétu etkiliyor. Kelimelerin yaziligini 6grenmede verimsiz. Telaffuz sorunlar oldu. Fayda saglad.

Tablo 3.5.: Katihmcilarin Canh Okuyucu ile ilgili Goriislerine Dair Frekanslar

Canli okuyucu S/
Performansi kotii etkiliyor. 2
Telaffuz sorunlar1 oldu. 2
Fayda sagladu. 2
Ekran okuyucuya gore daha yavas. 1

Tablo 3.5. incelendiginde canli okuyucu ile ilgili goriisler kategorisinde
katilimcilar performans: koti etkiliyor (N=2), telaffuz sorunlar1 oldu (N=2), fayda
sagladi (N=2) ve ekran okuyucuya gore daha yavas (N=1) olarak degerlendirmislerdir.
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Tabloda sunulan kodlara iligkin katilimci ifadeleri sdyledir:

"Ben orada kendi aldigim kitabimi kullanmadim ama yanmimda oturan arkadasim yaklasik bir
yil boyunca biz egzersizleri onunla beraber yaptik. Benim cevaplarumi hocaya ben
soyliiyordum ama egzersizleri beraber yaptik. Bu beraber yapma aslinda ona ve bana énemli
katki sagladi. Ciinkii egzersizleri beraber yapiyorduk ve hocalar da bunu biliyordu. Bazen
onun yanls yaptigi seyleri ben dogru, benim yanhs yaptigim seyleri o dogrusunu séyleyerek
birbirimizi diizeltiyorduk." (K5)

“Olay gercekten etkili bir sekilde 6grenmek ise bireysel ¢alisma imkani da olmali. Arkadagsiniz
okuduguna telaffuz sorunlari var baska sorunlar var.” (K6)

"Okuma kisminda simdi bosluk doldurma o zamanlar sinif ortaminda materyaller olmadig
icin birisinden destek aliyorsun. Birisi okurken de paragrafin sonlarina dogru olan
bosluklarda seyi unutuyorsun, bir onceki temayr unutuyorsun.” (K8)

“Bu sekilde yapmak benim i¢in daha kolay. Bana ders veren kigi sorulart okuyor. Okuma
metnini ogretmenim okuyor.” (K2)

Bilgisayar iizerine yaptigim zaman 40 soruyu maksimum elli dakikada ¢oziiyordum ve 36-37
net ¢tkryordu. Ama okuyucu verilen sinavda sorulart bir buguga yakin bir siirede ¢ozdiim, 30-
31 dogru ¢ikti. Siirekli ¢iinkii birine “Tekrar suraya don, suraya tekrar soyle.” tarzinda bir
seyler, geri bildirimler almak zorundasin. Ben bunu bilgisayarda daha hizli yapiyorum, proses
olarak baktiginiz zaman aym sey Ingilizcede de gegerli." (K14)

3.6. Katihmcilarin Ekran Okuyucu Tecriibelerine iligkin

Gorusleri

Katilmeilar gerek okulda gerekse de giinliik hayatlarinda ekran
okuyucularla ¢ok fazla tecriibeye sahip olduklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin
ekran okuyucu tecriibelerine iligkin goriislerinin kodlar Sekil 3.5°te ve Tablo

3.6.’da yer almaktadir.
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Sekil 3.5.: Katihmcilarin Ekran Okuyucu ile flgili Gériislerine Dair Kodlar

Ekran okuyucu
Dinleme yapmak ile ayni. Dinleme yapmaktan farkli. Nefret ediyorum. Kullanmiyorum. Kontrol bende. Kolaylik sagliyor.

Tablo 3.6.: Katihmcilarin Ekran Okuyucu ile flgili Gériislerine Dair Frekanslar

Ekran okuyucu S/
Kolaylik sagliyor. 3
Kontrol bende. 3
Dinleme yapmaktan ¢ok farkl. 3
Kullanmiyorum. 3
Dinleme yapmak ile ayni. 2
Nefret ediyorum. 1

Tablo 3.6. incelendiginde ekran okuyucu tecriibelerine iliskin goriisler
kategorisinde katilimcilar, kolaylik sagliyor (N=3), kontrol bende (N=3), dinleme
yapmaktan ¢ok farkli (N=3), kullanmiyorum (N=3), dinleme yapmak ile ayn1 (N=2)
ve nefret ediyorum (N=1) seklinde goriis bildirmiglerdir. Tabloda sunulan kodlara

iliskin katilimci ifadeleri soyledir:
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"Bir ekran okuyucu sana bunu okuyor. Oradaki avantaj su tabii ki bir fark var. Reading

kisminda geri ileri alabiliyorsun” (K1)

"Sadece ekran okuyucuyla dinledigim zaman bazen anlamiyorum. Bu nedenle karakter
karakter dinliyorum. daha sonra biitiinii okuyorum." (K2)

“Ekran okuyucu pratik olsa da verimsizdi. Hald bir dinleme yapryoruz. Ekran okuyucu
seslendiriyor, sen onu dinliyorsun.” (K4)

“Ekran okuyucu gibi alistiginiz bir sesten dinlemek ve bunu kontrol edebilmek tamamen
readingtir. Ama harfini kontrol edemediginiz ya da transcripti olmayan bir metni bagkasinin
agzindan alismadiginiz ilk defa duydugunuz birinin agzindan dinlemek listeningdir.” (K14)

“Ekran okuyucudan nefret ediyorum ¢iinkii metinde kayboluyorum. Metne gidip bulmam
gerekiyor, yapamryorum.” (K2)

"Ben mesela talkback tarzi seyler kullanmyyordum ¢iinkii tamam dinleme kabiliyetim okuma
kabiliyetime gore ¢ok daha hizliydi ama kendim okuyunca ve anlayinca ¢ok daha farkli hani
dinlemektense anlamak ¢ok daha farkli geliyordu.” (K17)

3.7. Katilmcilarin Okuma Etkinliklerinde Yer Alan Soru

Tiirleri ile lgili Goriisleri

Katilimeilarin okuma etkinliklerinde yer alan soru tiirleri ile ilgili goriislerinin

kodlar1 Sekil 3.6. ve Tablo 3.7.’de yer almaktadir.

Sekil 3.6.: Katihmeilarin Materyallerdeki Okuma Etkinlikleri ile Tlgili Goriislerine Dair Kodlar

Okuma etkinlikleri
Bazi zor soru tiirleri igeriyor.
Soru tiirlerine gére ayarlamalar yapilabilir. :
Aligtirmalari yaparken birinden yardim almam gerekiyor.
Erisilebilirlik sorunlari. Gorsel igeren alistirmalarin betimlenmesi gerekiyor.
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Tablo 3.7.: Katihmcilarin Materyallerdeki Okuma Etkinlikleri ile Tlgili Goriislerine Dair

Frekanslar
Okuma etkinlikleri f
Erisilebilirlik sorunlari 6
Baz1 zor soru tiirleri igeriyor. 4
Soru tiirlerine gore uyarlamalar yapilabilir. 4
Gorsel iceren alistirmalarin betimlenmesi gerekiyor. 2
Alistirmalart yaparken birinden yardim almam gerekiyor. 1

Tablo 3.7. incelendiginde materyallerin okuma etkinliklerine yer alan soru
tiirlerine iliskin goriisler kategorisinde katilimcilar erisilebilirlik sorunlar: (N=6), bazi
zor soru tiirleri igeriyor (N=4), soru tiirlerine gore uyarlamalar yapilabilir (N=4),
gorsel igeren alistirmalarin betimlenmesi gerekiyor (N=2) ve alistirmalar1 yaparken
birinden yardim almam gerekiyor (N=1) seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda

sunulan kodlara iligkin katilimcr ifadeleri soyledir:

“Gorselli eglestirmeli bir seyler yoksa. True - False sorularinda mesela séyle seyler oluyor
bazen. Hani metnin altinda bazi gérseller koyuyor iste bu hayvanlardan bahsedilmis mi?
Bahsedilenlere iste tik koyun edilmeyenlere tik koymayin gibi.... Hani sorular oluyor o
noktalarda problem oluyor o da tabii gorsellik yiiziinden olan bir sey. Ben bu gérsellerin
tamamini sesli veya yazili bicimde betimlenmesi gerektigini inaniyorum... Hoca da genelde
ogrenciler alistirma yaparken hoca benim yanima otururdu ¢ok iyi hatirliyorum alistirmayt
beraber ¢ozerdik. O alwrd: kitabr “gel ¢ozelim” derdi beraber onunla alistirmalart ¢6z
diyorduk. Ama tabi orada kabartma kitabim olsaydi o alistirmayt ben de ¢ozmiis olacaktim
hocaya ihtiyag duymadan iste.” (K1)

“Iki tiir okuma var. Dikkatli okuma ve genel okuma. Dikkatli okuma ¢alismalarinda bence
stkinti yok. Ama genel okuma yani aragtirma okuma etkinlikleri bilgisayar ortaminda
verilebilir. Ciinkii bilgiyi arama etkinliklerinde bilgiyi géziinle taryorsun degil mi? Ciimleyi
bulup isaretliyorsun. Bilgisayar ortaminda search reading metinler daha kolay oluyor. Ama
bu bilginin arastirilmasi istenen okuma metinlerini Braille formatinda verdiginde bir gérenle
ayni hizda ¢ozmesini bekleyemezsin.” (K2)
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“Her seyi duymak zorundayim. Gorsel hi¢chbir sey yok. Eskisi kadar iyi 6grenemedigimi fark
ettim. Temel olarak iyiyim. Bir kelimeyi anlyyorum. Gorerek yaptigim seyi artik daha uzun
stirede yapryorum. Bunlar beni demoralize ediyor. Gormeden yapmak benim igin ¢ok zor.”
(K3)

“Okuyucunun aksanmn diizgiin olmast, sorular: dogru telaffuz etmesi ¢cok onemli.” (K4)

“Okudugunu anlama sorularinda LYS, YDS doniik okuma parcalarinin uzun olmasi, bazen de
detayli oluyor. Cevap ¢ok kiigiik bir niians oluyor ve uzun oldugu igin fark edemiyorsunuz.
Insanlar gorerek yapryor, ben duyarak yapiyorum. Bu bir fark yaratiyor.” (K5)

“Universite dil bilim sinavlarim yaparken insan yardimi gerekiyor. Sentax konulart vs oluyor.
Okuyucuya ihtiya¢ duyuyordum. Sinav formatina gére sekil alan bir sey. Kutucugu isaretlemek
gerekiyorsa ekran okuyucu ile yapuabilir. Grafiklerle ilgili bir soru varsa insan yardimi
gerekebilir.” (K7)

“Okuma kisminda simdi bosluk doldurma o zamanlar sinif ortaminda materyaller olmadig
icin birisinden destek aliyorsun. Birisi okurken de paragrafin sonlarina dogru olan
bosluklarda seyi unutuyorsun, bir onceki temayr unutuyorsun.” (K8)

“Braille baskida belki su daha net kilinabilir. Bazen Braille baskidaki sayfa numarasi ile
Latin alfabesiyle basili kaynaktaki sayfa numarast tutmuyor. O yiizden mesela derste hocanin
tam istedigi yeri bulamayabiliyorsunuz Braille baskida. Ya da bilgisayarda da bu oluyor. Belki
bilgisayarda da bunu paralel gotiirmek biraz daha saglanabilir.” (K11)

“Bazi sorulart yapmak ¢ok zaman alabiliyor. Par¢asal gérenler ¢ok az bir yeri goriiyor. Ben
de oyle. Ayni anda iki satir1 goriiyorsun. Bir goren gibi D sikkina bakarken ayni anda tek goz
hareketi ile iist satira da bakayim, paragrafa da bakayim gibi o siire de ¢ok hizly ilerlemiyor.
Zaten bu yiizden de ek siire veriliyor gérmeyenlere.” (K15)

“Zamandan otiirii zorlandim.” (K15)

3.8. Katihmcilarin Dinleme Etkinlikleriyle lgili Goriisleri

Bu béliimde katilimcilara yabanci dil materyallerindeki dinleme etkinlikleri ile
ilgili sorular sorulmus ve katilimcilarin cevaplari temalara ayrilarak kodlanmigtir.
Katilimcilarin dinleme etkinliklerindeki alistirmalar ile ilgili goriislerinin kodlart Sekil

3.7. ve Tablo 3.8.” de yer almaktadir.
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Sekil 3.7.: Katihmcilarin Dinleme Etkinliklerindeki Ahstirmalar Hakkindaki

Goriislerine Dair Kodlar

]

Dinleme etkinliklerindeki aligtirmalar

v €]
@ Bazi zor soru tiirleri igeriyor.
Soru tiirlerinde diizenlemeler yapilabilir @
Otomatik duraklatma olmali. @
@ ((ZI @ Ogrenciyi strese sokuyor.
Erisilebilir degil. ~ Esitlik saglanmall. Bazi soru trleri igin daha fazla zamana ihtiyag var.

Tablo 3.8.: Katiimcilarin Dinleme Etkinliklerindeki Ahistirmalar Hakkindaki Gériislerine Dair

Frekanslar
Dinleme etkinliklerindeki alistirmalar f
Bazi zor soru tiirleri igeriyor. 8
Otomatik duraklatma olmali. 6
Bazi soru tiirleri i¢cin daha fazla zamana ihtiyag var. 5
Esitlik saglanmali. 4
Erisilebilir degil. 4
Ogrenciyi strese sokuyor. 3

Tablo 3.8. incelendiginde dinleme -etkinliklerindeki alistirmalara iliskin

goriigler kategorisinde katilimcilar bazi zor soru tiirleri iceriyor (N=8), otomatik
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duraklatma olmali (N=6), baz1 soru tiirleri i¢in daha fazla zamana ihtiyaci var (N=5),
esitlik saglanmali (N=4), erisilebilir degil (N=4) ve Ogrenciyi strese sokuyor (N=3)
seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda sunulan kodlara iliskin katilimer ifadeleri

sOyledir:

“Ama sorulart énceden gérme engelliye okuyacak biri olursa, gorme engelliye bilgisayar
formatinda bu bilgiler verirse ona gore dinleyebilir. Alistirma tiirii olarak zorlandigim bir
alistirma bogsluk doldurma alistirmalari. O kelimenin disinda bir sey yazdigin zaman direkt
gotiirtiyor. Bosluk doldurma sorularmmin birbirine yakin olmast ekstra bir zorluk yaratiyor,
haliyle. Orayt mi dolduracagim? Hangi boslugu dolduracagim konusunda zorluk
yastyordum.” (K1)

“Anlik dinleme yapp boslugu doldurma yapamiyorum. Koskoca ciimlenin icinde tek kelimelik
ver bos. Kisaca kalemle yazarak hemen yaziver. Bu miimkiin degil. Ayrica ondan sonraki
ctimleler de kagryor, ben o ciimleyi buldum yazacagim derken. ... biitiinliik hakkinda sorulara
rahatlikla cevap verebilirim. Metinde hangi konulardan bahsedilmemistir?, Ana fikrvi nedir?
Ne olmugtur? gibi sorulara rahatlikla cevap verebilirim. Boyle spesifik, hemen o anda
doldurulacak alistirmalar miimkiin degil... Dinleme etkinliklerinden once sorulara bakmama
miisaade ediliyordu. Ben kendimi ¢ikacak sorulara hazirliyordum. Oniime bos bir Word
belgesi acryordum. Listeningde kelime gelir gelmez ben not aliyordum. Bu zorlama bir
¢oziim.” (K2)

“Dinleme etkinliklerini bir yandan dinleyip bir yandan bosluk doldurmak ¢ok zor. Klavyeyle
yazmak kolay ama bir yandan dinleyip bir yandan yazmak bana ¢ok zor geliyor. Durdurmak
istiyorum. Durdurup yazabilirim. Ama akarken yapmak benim igin de ¢ok zor. Sorunun
cevabini onden okusam bile tekrar tekrar kontrol etmek istiyorum... Metni dinlerken cevap
veriyorum ama hala endiseli hissediyorum. Tek bir kelimeye takilyyorum.” (K3)

“Bosluk doldurma c¢alismalari, cloze testler ¢ok iyi degil. Cok hizli gegiyor. Oraya
odaklanirken, diger kisumlar hizli gegiyor.” (K4)

"Bilgisayar formatinda boslukta istenen bilgiyi yazabilecegimiz alistirmalar olsa giizel olur.
Ciinkii tek tek durup hocaya soylemek zorunda kalyyordum. “Séyle yazin, boyle yazin.”
diyordum. Dijital formatta olsa rahatlikla yapabilirim." (K8)

"Yazarken yazdiginiz anda duymasaniz bile kontrol etme ihtiyaci hissediyorsunuz. Kontrol
ederken bu sefer ya dinlediginiz seyi kagirabiliyorsunuz ya yazdiginiz seyi kacirabiliyorsunuz.
Her soru i¢in duraksamak basit olabilir gibi geliyor. Baslangi¢ diizeyinde boyle yapilabilir.
Ug soru dort soruluk yani bir metnin ii¢ ya da dort soruluk bir kismimn cevaplanacag kadar
dinlenebilir." (K13)

"Soru cevabimin yeri geldigi siirece o kaset duraklatilmak zorunda." (K14)

“Ben dinlemeyi yaparken bosluk doldurmada sorun c¢ikabilir. Ama dinlemeyi yaparken
genelde anlama sorulari, anlayyp anlamadigimizi soran dinleme sorularinda ben bir Word
dosyasina yazsam. Siklar a,b,c,d e seklinde yazilsa, ben sonra altina istedigim sikkin harfini
yvazsam dyle de olur. Arkadas da okuyabilir de o tabii biraz daha ikincil yardim, baska birinden
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yardima ihtiya¢ duymus oluyoruz o zaman.” (K16)

"En nefret ettigim sorular metinde gecen saatleri okuma-isaretleme sorulariydi. Ciinkii
velkovandir, akreptir onlar: gormekte sikinti yagayabiliyordum. Paragrafin icerisinde “it”
olarak ya da “he” olarak adlandirilan bir seyin sorusu gelir ya. Bu neyi ifade eder. Hani,
“he” kimdir? Refer questionlarin, onun baya bir belirgin olmasi lazim benim igin. Tirnak igine

almaktansa belki yildizlamak ya da daha kalin yazabilmek olabilir. Ya da italikleri okumakta
biraz zorlanabiliyorum." (K17)

Katilimeilarin - ayrica dinleme etkinliklerinin  6ncesinde, sirasinda ve

sonrasindaki tecriibeleri ile ilgili kodlar1 Sekil 3.8. ve Tablo 3.9.’da yer almaktadir.

Sekil 3.8.: Katihmcilarin Dinleme Etkinliklerinin Oncesinde / Sirasinda Tecriibelerine Dair
Kodlar

]

Dinleme 6ncesinde / sirasinda

Sirasinda not tutamiyorum / bir gey yazamiyorum. Sirasinda sesler aynistirici ve anlasilir olmali. Oncesinde sorular incelemem fayda saglyor.

Tablo 3.9.: Katihmcilarin Dinleme Etkinliklerinin Oncesinde / Sirasinda Tecriibelerine Dair

Frekanslar
Dinleme oncesinde / sirasinda f
Oncesinde sorular1 incelemem fayda sagliyor. 7
Sirasinda sesler ayristirici ve anlasilir olmali. 4
Sirasinda not tutamiyorum / bir sey yazamriyorum. 3

Tablo 3.9. incelendiginde dinleme etkinliklerinin 6ncesinde ya da sirasindaki
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tecriibelerine dair goriisler kategorisinde katilimeilar 6ncesinde sorulari incelemem
fayda sagliyor (N=7), sirasinda sesler ayristirici ve anlagilir olmali (N=4) ve sirasinda
not tutamiyorum / bir sey yazamiyorum (N=3) seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda

sunulan kodlara iliskin katilime1 ifadeleri soyledir:

“Dinleme etkinliklerinden once sorulara bakmama miisaade ediliyordu. Ben kendimi ¢ikacak
sorulara hazirlyyordum.” (K2)

“Dinlemedeki sesleri anlamadigim igin yanlis cevap vermemek icin siirekli kontrol etme
ihtiyact duyuyorum bu sefer. Emin olmak istiyorum.” (K3)

“Onceden hazirlanabiliyorsam derse dinleyip ya da okuyup geliyordum dinleme metnini.
Onceden hazirlanip gelmek éne geciriyor digerlerinden. Ben bilerek geldigim zaman daha iyi
cevap veriyordum. En giizel yolu o, énceden ¢ahisip gelmek... Dinleme énemli. Insanlara
onceden verilsin.”” (K4)

"Braille olarak not almast i¢in olanak saglanmasi gerekiyor. Bu da biraz daha fazla zaman
gerektiriyor. On degil de bes bosluk tamamlama sorusu olabilir. Metin de yavaslatilabilir.
Bircok alternatif var." (K6)

3.9. Katihmcilarin Yazma Becerisiyle Ilgili Goriisleri

Bu boliimde katilimcilara yabanci dil egitiminde kullandiklar1 yazma
etkinlikleri ile ilgili sorular sorulmus ve katilimcilarin cevaplar1 temalara ayrilarak
kodlanmistir. Katilimeilarin yazma etkinliklerindeki alistirmalar ile ilgili goriislerinin

kodlart Sekil 3.9. ve Tablo 3.10.” da yer almaktadir.

Sekil 3.9.: Katihmeilarin Yazma Etkinlikleri Sirasinda Kelimelerin Yazimuyla flgili
Goriislerine Dair Kodlar

(Cnl

Kelimelerin yazimi

@ @ Dogru yazimla ilgili sorunlar gikiyor.
Yeni kelimeler ders sirasinda heceletilmeli Strekli kontrol etmek gerekiyor.

(Cnl ]

Dogru yazimi kontrol etmek sikici. Yazma galigmasinin gok lzerine digllmuyor.
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Tablo 3.10.: Katiimeilarin Yazma Etkinlikleri Sirasinda Kelimelerin Yazimiyla Tlgili
Goriislerine Dair Frekanslar

Kelimelerin yazim f
Dogru yazimla ilgili sorunlar ¢ikiyor. 6
Yazma ¢alismasinin ¢ok iizerine diisiilmiiyor. 4
Stirekli kontrol etmek gerekiyor. 4
Dogru yazimi kontrol etmek sikict. 2

Tablo 3.10. incelendiginde yazma etkinliklerinde kelimelerin yazimina iligkin
goriisler kategorisinde katilimecilar dogru yazimla ilgili sorunlar ¢ikiyor (N=6), yazma
calismasinin ¢ok tizerine diisiilmiiyor (N=4), siirekli kontrol etmek gerekiyor (N=4) ve dogru
yazimi kontrol etmek sikict (N=2) seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda sunulan

kodlara iliskin katilimer ifadeleri soyledir:

“Spelling dedigimiz is daha farkli. Goren kisiler, reklam filmlerinde goriiyor, tabelalarda
gortiyor, orada burada gériiyorsunuz. Bizim elimizde Braille olmadigi zaman bizim gorecek
bir tarafimiz kalmiyor. Aslinda internette surada burada gériiyorsun ama bilgisayar burada
belirleyici bir etmen oluyor. Bilgisayar bana bunu okuduktan sonra ben bir de bunun nasil
yvazuldigina bakarak vakit kaybetmek agikg¢ast istemezdim.” (K1)

“Ekran okuyucu kullandigim icin her zaman duydugum bir kelimeyi soyliiyor bana ama ben
onun yazilisint daha onceden gormedigim icin yazarken ¢ok yavastim... Anlamint ¢ok iyi
bilsem bile sozliige gidip kontrol ediyorum. Emin olmak istiyorum.” (K2)

“Hem yeni kelimeleri arastirryorum hem de nasil yaziliglarini ogrenmek istedigim icin
karakter karakter inceledim. Ciimleleri tek tek inceledim.” (K3)

“Cok yazma alistirmast hatirlamryorum. Cok iizerine diismedik.” (K4)

"Ama yazilisini bilmiyorsun, yazilisint tahmin ediyorsun. Yazdiktan sonra ekran okuyucu o
telaffuzu vermiyor. ""Ekran okuyucu bir dezavantaj gibi goriinitiyor ilk bakista Braille e
oranla. Ama aslhinda telaffuz ve yazmayr 6grenme konusunda onun da faydasi var. Ciinkii
yanlig yazdigin zaman dogru okumuyor. Sen o zaman yanlis yazdigint anliyorsun.” (K6)

" Yazim hatast yaparsam gordiigiim diizeltmeyle kendimi iyilestirdim." "Hoca gerekirse bana
harf harf séyliiyordu sag olsun, “Su soyle yazilir, bu boyle yazilir.” diye sag olsun." (K8)
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"Belki goren bir akramim eve gittiginde sadece o giin ogretilen konuyu ¢alisirken ben o
ogretilen konu iginde o giin o6grenilen kelimelerin de okunus ve yazilisimi ogrenmeye
calistyordum. Ciinkii tahtayr gérmedigim igin ben ¢ogu seyi kitaplardan ya da yazisi giizel
arkadagslarimin defterlerinden ¢ektigim fotokopilerden, ya da ogretmenlerin dagittigi
fotokopilerden ogrendim."” (K9)

"Ozellikle spelling hatalarinda ézellikle ekran okuyucunun sentezleyicisi Ingilizce, sesi yani.
Dolayisiyla ben bir kelimeyi yanlis yazdigim zaman diyelim ki diziistii bilgisayar anlamindaki
kelimeyi “Leptop” seklinde “e” ile yazarsam farkli okuyor. Buradan ben burada bir problem
oldugunu fark ediyorum zaten. Dur ben bunu harf harf okuyayim ve diizelteyim diyorum. Ben
kendim ekran okuyucu ile dinlerken bunu tespit ediyorum. Alistigim sesten duyma seklim kendi
yazdigimdan farkli dolayisiyla yanhs yazdigimi anlayabiliyorum ve onu diizeltme yoluna
gidiyorum." (K14)

Katilimeilarin yazma etkinliklerini yaparken tercih ettikleri yazma ortamu ile
ilgili goriislerinin kodlar1 Sekil 3.10 ve Tablo 3.11.” de yer almaktadir.

Sekil 3.10.: Katihmeilarin Yazma Etkinliklerini Yaparken Tercih Ettikleri Yazma Ortamina
Dair Kodlar

]

Yazma ortami

Cl ]

Kagit ve kalemle yazabiliyorum. Bilgisayarda yazmay: tercih ediyorum.

Tablo 3.11.: Katihmcilarin Yazma Etkinliklerini Yaparken Tercih Ettikleri Yazma Ortamina
Dair Frekanslar

Yazma ortam f
Bilgisayarda yazmay1 tercih ediyorum. 13
Kagit ve kalemle yazabiliyorum. 2
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Tablo 3.11. incelendiginde yazma etkinliklerinde yazma ortami kategorisinde
katilimcilar bilgisayarda yazmayi tercih ediyorum (N=13) ve kagit ve kalemle
yazabiliyorum (N=2) seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda sunulan kodlara iligkin

katilimci ifadeleri soyledir:

“Universitede laptop kullaniyorum... Okulda ya da evde yazarken bilgisayarda yazmay:
tercih ediyorum... Bir seyi yazarken yazilislart aklima gelmiyordu bunun sebebi de her seyi
dinleyerek okumaya ¢alismam.” (K2)

Ben hep kendi bilgisayarimi kullandim. Braille ekrana vs. ¢ok ihtiya¢ duymadim. Braille
kullansam onu gene ben okumak zorunda kalacagim. Hoca gramer hatalarumi diizeltemezdi.
Bence burada da teknolojik yonelim daha onemli.” (K4)

"Yazma etkinlikleriyle ilgili ben Braille tablet ve kalemle yazmayr ya da Braille ekranla
yazmayi ve geri doniisleri de gene Braille le almayi tercih ederim. " "Ben burada sunlar
yadsimiyorum. Bilgisayarin séyle bir avantaji var. Bilgisayarda mesela bir kelimeyi yanl
yazdiginiz, Ingilizce bir ekran okuyucu kullaniyorsamiz Jaws mesela veya fark etmez NVDA 'yi
Ingilizce dilde kullanmiyorsamiz yanhs yazdigin kelimeyi yanls okudugu icin bunu diizgiin
yazman gerektigi konusunda anlayabiliyorsun. " (K5)

"Bilgisayardan not aldigim icin, derste Word programina yaziyordum. " (K8)

"Direkt olarak bilgisayardan yaziyorduk ya da ben Braille tablet ile yazryordum ama onu ilk
iki ay sonrasinda biraktim. Sadece bilgisayardan yaziyordum. Ya da sinavda hazirligi gecme
stmavinda ben séylemistim karsimdaki okutman isaretleyip yazmisti soylediklerimi.” (K11)

"Ben yazarken Google Docs ya da Word kullantyorum. Notepad’de yazdim ama Notepad’i
tercih etmiyorum ¢iinkii grammar ve spell check yok. Bir de otomatik olarak biiyiik harfle vs
baslamwyor ya o yiizden Notepad pek kullanmiyorum. Word hem altimi ¢iziyor hem de
isaretliyor. Hem ¢izme hem de kendi hata hafizasina gémiiyor" (K14)

"Ben kagit kalem kullanarak yazabiliyorum. Yazmaya kalemle yazmay: daha ¢ok isterdim ve
severdim agik¢asi. Yazma kisminda yazma tarafinda... Orada birazcik daha diger taraflara
gore kendimle benim yaptigim, benim zaten alisik oldugum bir sistemde yazdigim igin onlarin
benden bekledigi pek bir sey, goriis anlaminda zaten alisik oldugum bir seyi yaptigim igin.
Kalemle yazmayt daha ¢ok severdim.” (K16)

Katilimeilarin yazma etkinlikleri ile ilgili goriislerinin kodlar1 Sekil 3.11 ve

Tablo 3.12.’te yer almaktadir.
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Sekil 3.11.: Katihmcilarin Yazma Etkinlikleriyle Tlgili Goriislerine Dair Kodlar

Yazma Etkinlikleri

Ogretmen déniitleri canli bir sekilde verebilir. . o o Ozel etkinlikler gerekli.
Ogretmen dénitleri bllglsayar ortaminda verilebilir.

Tablo 3.12.: Katihmcilarin Yazma Etkinlikleriyle ilgili Goriislerine Dair Frekanslar

Yazma Etkinlikleri f
Ozel etkinlikler gerekli. 3
Ogretmen doniitleri bilgisayar ortaminda verilebilir. 5
Ogretmen doniitleri canl bir sekilde verebilir. 2

Tablo 3.12. incelendiginde yazma etkinlikleri kategorisinde katilimcilar 6zel
etkinlikler gerekli (N=3), 6gretmen doniitleri bilgisayar ortaminda verebilir (N=5) ve
Ogretmen doniitleri canli bir sekilde verebilir (N=2) seklinde goriis bildirmislerdir.

Tabloda sunulan kodlara iliskin katilime1 ifadeleri soyledir:

“Spelling gelistirici uygulamalar olmasi gerekir. Hatta dogru yaptigin zaman puan alip,
yanlis yaptigin zaman puan kirillacak biraz oyunlastirilmis uygulamalar olabilir. Kitaplarda
duydugunu yaz gibi dikte alistirmalar: yer alabilir. Dinleme etkinligi olarak bu tip dikte
calismalart yer alabilir. Spelling ciddi bir problem. Korler daha fazla zorlaniyor olabilir.
Gorenler de zorlanmiyor diyemeyiz. Herkes icin zor olabilir. Ben evrensel bir bakis agisiyla
soyliiyorum.” (K1)

“Kelimelerin yazilislariyla ilgili zaman zaman sorunlarim hala oluyor. ... Daha ¢ok okuma
ve okuma ile ilintili daha ¢ok yazma alistirmasi yapilmasi gerekiyor. Bir metindeki kritik olan
birkag kelimenin tekrar tekrar sorulmasi ve yazilmasi istenebilir. O metinden baska bir metnin
tiiretilmesi gibi alistirmalar istenebilir. ... Bu eksiklik giderilebilir. ” (K4)

"Ogretmen yazim siire¢lerini kontrol etmek igin bu dosyayr alip her yazim igin bir geri doniit
yazabilir. Aslinda bunun i¢in ¢ok profesyonel bir sey yapmaya da gerek yok. Bir parantez a¢ip
diizeltme yapilabilir mesela.” (K7)

"Universitede hazirliklarda yazma derslerinde belli konular var, Impact of Globalism, Health
gibi. Bu konuyla ilgili o adamin séyleyecek bir seyleri olmasi lazim.. Tiirk¢eniz iyi degilse
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Ingilizceden de bir sey iiretemiyorsun. Bu alanlar gelistirilmeli.” (K10)

"Digerlerine nazaran bence yazma etkinlikleri daha kolay ¢iinkii es zamanli olarak sadece tek
duyuyu kullaniyoruz ve ashinda aymi duyguyu kullaniyoruz burada. Dolayisiyla bu
alistirmalarda ¢ok fazla ek ya da diizenlemeye gerek olmadigini diigtintiyorum." (K14)

"Ama en zorlandigim taraf bilsem de bilmesem de konusabiliyordum diger arkadaglarima
gore daha iyi konusabiliyordum o simiflarda ama yazim hatalarim ¢ok fazla vardi." (K17)

3.10. Katihmcilarin Konusma Becerisiyle Ilgili Goriigleri

Bu boélimde katilimcilara yabanci dil egitiminde kullandiklar1 konusma
etkinlikleri ile ilgili sorular sorulmus ve katilimcilarin cevaplar1 temalara ayrilarak

kodlanmustir.

Katilimcilarin konusma etkinliklerindeki alistirmalar ile ilgili goriislerinin

kodlart Sekil 3.12. ve Tablo 3.13.” te yer almaktadir.

Sekil 3.12.: Katihmeilarin Konusma Etkinliklerinde Yer Alan Gorseller ile Tlgili Goriislerine
Dair Kodlar

|

Konusma Etkinliklerinde Yer Alan Gorseller

cH _

Etkinlik trti degistirilebilir. Betimlenmeli.
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Tablo 3.13.: Katihmeilarin Konusma Etkinliklerinde Yer Alan Gorseller ile flgili Goriislerine
Dair Frekanslar

Konusma Etkinliklerinde Yer Alan Gorseller f
Betimlenmeli. 13
Etkinlik tiirli degistirilebilir. 7

Tablo 3.13. incelendiginde konusma etkinliklerinde yer alan gorseller
kategorisinde katilimeilar betimlenmeli (N=13) ve etkinlik tiiri degistirilebilir (N=7)
seklinde gorilis bildirmislerdir. Tabloda sunulan kodlara iligkin katilimcr ifadeleri

sOyledir:

“Materyalde resim varsa betimlenmeli. Betimleme her beceride kirmizi ¢izgimiz olmali.
Resimler tamamen kalkmamali, betimlenmeli. Resimleri tamamen kaldirirsaniz evrensellige
aykirt olur. Resimler betimlenmeli ve ona gore baska alistirmalar hazirlanmali.” (K1)

"Aktivitenin icerigi bir tablo seklinde verilmisse, bir gorsellik iceriyorsa ya da bunlarin daha
oncesinden ogretmen tarafindan betimlenip iyice ifade edilmesi ¢cok énemli olacaktir. " (K6)

"Resimli etkinliklerde, resimdeki seyleri anlatin kisminda. Ben anlatacagim ama resimdeki
seyleri gormiiyorum.” (K8)

"Ders icinde tamamen Ingilizce konusmak durumunda kalmak konusma becerisine etki
ediyordu. Yoksa ¢ok somut yogun etkinlikler yapildigini ¢cok hatirlamyyorum." (K9)

"Hoca sinifa bir soru sordugunda parmak kaldirdigimda hoca “Sen.” diye séz verecek,
“Acaba o isaret ettigi ben miyim?” diye diisiinecegim. Hani boyle gérmemekten otiirii,
kaynakl zaten gergin bir insanim bunun getirdigi bir sey oluyordu. O yiizden ¢ekindigim de
olmustu. Ama listening gercekten en sorun yasamadigim alan olabilir." (K15)

Katilimeilarin konusma etkinliklerinin erisilebilirligi ile ilgili goriislerinin

kodlart Sekil 3.13. ve Tablo 3.14.’te yer almaktadir.
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Sekil 3.13.: Katihmeilarin Konusma Etkinliklerinin Erisilebilirligi ile ilgili Goriislerine Dair
Kodlar

]

Konugma Etkinliklerinin Erigilebilirligi

@] @]

Etkinlik turleri korlere uygun olmali. Bazi etkinlikler bilgisayarda erisilebilir formatlarda hazirlan

]

Erisilebilir olmayan materyalde sinif arkadaglarim destek
oldu.

Tablo 3.14.: Katihmeilarin Konusma Etkinliklerinin Erisilebilirligi ile ilgili Goriislerine Dair

Frekanslar
Konusma Etkinliklerinin Erisilebilirligi f
Bazi etkinlikler bilgisayarda erisilebilir formatlarda hazirlanmali. 14
Erisilebilir olmayan materyalde sinif arkadaglarim destek oldu. 12
Etkinlik tiirleri korlere uygun olmali. 11

Tablo 3.14. incelendiginde konusma etkinliklerinin erisilebilirligi
kategorisinde katilimcilar bazi etkinlikler bilgisayarda erisilebilir formatlarda
hazirlanmali (N=14), erisilebilir olmayan materyalde sinif arkadaslarim destek oldu
(N=12) ve etkinlik tiirleri korlere uygun olmali (N=11) seklinde goriis bildirmislerdir.

Tabloda sunulan kodlara iliskin katilimer ifadeleri soyledir:

“Hoca bir fotokopi veriyor oradaki konuyu konusuyorsun. Ya da kura ile kagit ¢ekip
rastgele sana gelen konu hakkinda konusuyorsun. O sirada baskalart destek oluyor. Yazan
seyleri okuyorlar.” (K4)

"Orada dijital materyal olsa gene daha iyi olacak. Arkadasinizin size anlattigi kadar
siz anlatmaya c¢alisiyorsunuz. Eksik kalabilir. Yarim olur. Bu alistirma  hig
olmayabilir." (K8)

"Ama dedigim gibi bunu ozel bir engellilere uygun bir hale getirmenin gereksiz
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oldugunu diisiiniiyorum. Yani bu biraz da kisinin ilgi alani e karakteri ve bakis agisiyla
ilgili ashinda.” (K11)

"Hazirligin  konusma  sinaviarinda kura c¢ektirip gelen konu hakkinda
konusturuyorlardi. Bana hocanin kendisi okuyordu... Dolayistyla kurada ¢ikan sonug
neyse onu bilgisayarda okumayi tercih ediyorum ya da o da olmadi Braille 'den alirim.
Braille tercih degil ama en olmadi durumda verilsin isterim.” (K14)

"Cekilis yapilip bir konu hakkinda konusulacagi zaman genelde bana ¢ikan kdagid
sorardim. Sormaktan hi¢ ¢ekinmedim. “Bana okur musunuz?” (K17)

Katilimeilarin = konusma  etkinliklerinin  gerceklestigi ortam ile ilgili

goriiglerinin kodlar1 Sekil 3.14. ve Tablo 3.15.’da yer almaktadir.

Sekil 3.14.: Katihmeilarin Konusma Etkinliklerinin Gergeklestigi Ortam ile flgili Goriislerine
Dair Kodlar

]

Konugma Etkinliklerinin Gergeklestigi Ortam

] ] ]

Arkadagimin derse katiimasina engel oldugumu Farkli sesler varsa karsidaki kisiyi anlamakta zorlaniyorum. Ortama ve kisinin karekterine goére gekinceler olabilir.
hissediyorum.

Tablo 3.15.: Katihmcilarin Konusma Etkinliklerinin Gergeklestigi Ortam ile ilgili Goriislerine
Dair Frekanslar

Konusma Etkinliklerinin Gerceklestigi Ortam f
Ortama ve kisinin karakterine gore ¢ekinceler olabilir. 3)
Farkli sesler varsa karsidaki kisiyi anlamakta zorlantyorum. (1)
Arkadasimin derse katilmasina engel oldugumu hissediyorum. (1)

Tablo 3.15. incelendiginde konugma etkinliklerinin yapildigi ortam
kategorisinde katilimcilar ortama ve kisinin karakterine gore ¢ekinceler olabilir (N=3),
Farkli sesler varsa karsidaki kisiyi anlamakta zorlantyorum (N=1) ve arkadasimin

derse katilmasina engel oldugumu hissediyorum (N=1) seklinde goriis bildirmislerdir.
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Tabloda sunulan kodlara iligkin katilimci ifadeleri sdyledir:

“Swnif icinde biriyle konusurken ses dagiliyorsa, baska sesler ¢coksa ben karsidakinin

soyledigini anlamadigimi hissediyordum. Fiziksel ortam konusmamu etkileyebiliyor.”
(K2)

"Konusma etkinliklerinde, kura c¢ekilirken Braille olmasi lazim. Hem Braille hem
Miirekkep basabilen bir baskr yontemi var. Ama masrafli olacagi icin kimsenin buna
girecegini sanmam." (K5)

"karsimdaki kisi de bilmedigim bir kelime kullandiginda bu sefer ben sorarim. “Daha
fazla agikla.” derim. Es anlamlisini isteyebilirim belki” (K13)

"Ben de cekingen bir insamim, Ingilizce speaking aktivitelerinde de biraz éyle bir
derdim oluyor bazen." (K15)

"Ama toplumsal bir tarafa gittigimde daha fazla c¢ekinebiliyordum ¢iinkii diger
insanlar benim gibi degiller ve bazenleri tuhaf oldugumu diistinebiliyorlar. Daha
yakindan bakmam, iste daha yavas okumam gibi bunu genellikle 6gretmenle yapmayi
tercih ediyordum. " (K17)

Katilimcilarin konusma etkinlikleri ile ilgili goriislerinin kodlar1 Sekil 3.15.

ve Tablo 3.16.’da yer almaktadir.

Sekil 3.15.: Katihmeilarin Konusma Etkinlikleri ile flgili Goriislerine Dair Kodlar

]

Konugma etkinlikleri

]

Oncesinde farkli galigmalar yapmak faydali olabilir.

Cll

Ana dil kullanilmasini tercih etmiyorum.

insanlar bu kisimda gerilebilir.

] ]

Sunum tarzinda olmalari tercih sebebi. Diger etkinlilere gére daha rahat hissediyorum.
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Tablo 3.16.: Katihmcilarin Konusma Etkinlikleri ile flgili Goriislerine Dair Frekanslar

Konusma etkinlikleri f
Ana dil kullanilmasini tercih etmiyorum. 7
Diger etkinliklere gore daha rahat hissediyorum. 6
Insanlar bu kisimda gerilebilir. 4
Sunum tarzinda olmalar1 tercih sebebi. 3
Oncesinde farkli calismalar yapmak faydali olabilir. 2

Tablo 3.16. incelendiginde konusma etkinlikleri kategorisinde katilimcilar ana
dili kullanilmasimi tercih etmiyorum (N=7), diger etkinliklere gore daha rahat
hissediyorum (N=6), insanlar bu kisimda gerilebilir (N=4), sunum tarzinda olmalar1
tercih sebebi (N=3) ve oncesinde kelime caligsmalar1 faydali olabilir (N=2) seklinde

goriis bildirmislerdir. Tabloda sunulan kodlara iligskin katilimci ifadeleri sdyledir:

“Ben konusmayt ve lafi uzatmayr seven bir kisivim. Ornegin konusurken “kiil tablasi”
kelimesi aklima gelmediyse “Sigarayi nereye atiyoruz?” diyorum. Universitede Tiirkce
kullanilmiyordu. Ben de bu sekilde alistim. Zaten yasakti derste kullanmak. Ben de bilmedigim

kelime olursa onu elimden geldigince agiklamaya ¢alistim.” (K1)

“Sunum tarzi konusmalar: daha ¢ok tercih ediyorum. “Ben konusma becerisinin rahat
oldugunu diisiiniiyorum. Diger becerilerle karsilastirdigimda. Konuguyorsun ¢iinkii. Ne
biliyorsan onu soyliiyorsun. Ne kadar ifade edebiliyorsan kendini. Bence en rahati.” (K2)

“Konular Ingilizce anlatiliyor ben de durdurup Tiirkgesini sormaya ¢ekiniyorum.” (K3)

“Elimden geldigince Ingilizce kullanarak kendimi ifade etmeye ¢alisiyorum. ... Kendimi
zorlamak i¢in Ingilizce anlatmaya ¢alistyorum. Mesela “anneanne” kelimesini unutunca
“annenin annesi” diyorum. Karsimdaki kisiyi anlamadiysam Ingilizce ne oldugunu

anlatmasint istiyorum.” (K3)

“Konugsurken bilmedigim bir kelime varsa ben farkli yoldan ifade etmeye ¢alisiyorum. Bize
hocalar hep “Bir seyi bilmiyorsaniz o zaman bagska bir yolla, baska kelimelerle ifade etmeye
calisin.” derlerdi. O anda kelimeyi bulamazsam tamimla ¢ozmeye ¢alisiyorum. Bunu herkes
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yapwor.” (K4)

3.11. Katihmeilarin Kelime Etkinlikleriyle lgili Goriisleri

Bu boélimde katilimcilara yabanci dil egitiminde karsilagtiklar kelime
etkinlikleri ile ilgili sorular sorulmus ve katilimcilarin cevaplari temalara ayrilarak

kodlanmustir.

Katilimcilarin kelime c¢aligmalar ile ilgili goriislerinin kodlart Sekil 3.16. ve

Tablo 3.17.’de yer almaktadir.

Sekil 3.16.: Katihmeilarin Kelime Calismalari ile ilgili Goriislerine Dair Kodlar

]

Kelime Ogrenimi

Telaffuz ve vurgunun nerede oldugunu 6grenmek zor. isitsel kelime galigmalarina da yer verilmeli. Yeni kelimelerinin nasil yazildigi 6gretilmeli.
Benzer sekilde okunan kelimelerin yaziliglarini 6grenmek zor. Aligtirmalar erigilebilir tasarlanmali.

Tablo 3.17.: Katihmcilarin Kelime Cahsmalari ile flgili Goriislerine Dair Frekanslar

Kelime Ogrenimi f
Yeni kelimelerinin nasil yazildig: 6gretilmeli. 9
Alistirmalar erisilebilir tasarlanmali. 7
Isitsel kelime calismalarina da yer verilmeli. 7
Benzer sekilde okunan kelimelerin yaziliglarini 6grenmek zor. 5
Telaffuz ve vurgunun nerede oldugunu 6grenmek zor. 2
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Tablo 3.17. incelendiginde kelime 6grenimi kategorisinde katilimcilar yeni
kelimelerin nasil yazildig1 6gretilmeli (N=9), alistirmalar erisilebilir tasarlanmali
(N=7), isitsel kelime ¢alismalarina da yer verilmeli (N=7), benzer sekilde okunan
kelimelerin yazilislarin1 6grenmek zor (N=5) ve telaffuz ve vurgunun nerede oldugunu
o0grenmek zor (N=2) seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda sunulan kodlara iliskin

katilimci ifadeleri soyledir:

“Kelimelerin vurgularimin oldugu yerler kelimenin anlamini degistirebilir. ...Kelimenin
yaziuisint gérsem bile seslenigine etkiliyor. Ben kelime ¢alismalarini faydali goriiyorum. Bence
ac¢ik anlasilir bir tablo olmali ki bu is, mesela bir de gérme engelliden su istenmemeli. Okla
eslestirme istenmemeli. Bosluk doldurma ¢alismalari, eglestirme ya da baglamdan ¢ikarma
calismalart yapilmali. Farkli kelimelere gére farkl aktiviteler yer almali.” (K1)

“Kelime ogretiminde kahvalti yapmak, yagmurun yagmasi gibi sesler dinletilip fiiller
ogretilebilir. Resimlerle eslestirme de yer alabilir. Resimler betimlenirse herkes icin evrensel
olabilir. Gorsel isitsel araglar yer almali.” (K2)

“Gorenin de duydugu zaman tahmin edebilecegi alistirmalar yaptirilabilir. Kelime
alistirmalart denince akla sadece resim gelmemeli. Herkesin anlayabilecegi seslerle de
calismalar yapilabilir. Duruma gére gorsel ve isitsel araglar kullanilmali.” (K3)

“Miimkiin  oldugunca herkesin dahil olabilecegi sekilde ayarlanmast gerektigini
diigiiniiyorum. Kelime c¢alismalarinda sesler kullanilarak tahmin ettirilebilir. Kelime
calismalart ¢ok cesitli. Gormeyenleri birakin herkes farkll bir sekilde ogreniyor. O yiizden
isitsel araglar da kullamilabilir. Sesler kullanilabilir.” (K4)

"Baslangi¢ diizeyinde isitsel materyaller fayda saglayabilir.... Mesela resimli dedigimiz bir

aktivitemiz var bunu isitsele doniistiirebiliriz. Giizel olabilir. Bazi sesler iizerinden
ogretilebilir. Burada ashinda sey olabilir. Resim olabilirse betimle, ama bazi seviyelerde
baslangic diizeyinde isitsel materyaller kullanilabilir." Efekt tarzi sesler kullamilabilir.
Yapilabilir mi? Kesinlikle yapilabilir? Bence iyi uygulama olarak da sunulabilir.” (K6)

"Ben kelimeleri aklimda tutuyordum. Benim kelimelerden sikintim yoktu. Ogreniyordum.
Aklimda rahat tutuyordum."” (K7)

"Kelimelerin yaziliglarini hoca tahtaya yazdiysa ve ben gérmediysem 6grenemiyordum. Ama
arkadaglarimin notlarmm alarak ogreniyordum ya da hoca orada harf harf soyliiyorlarsa
defterime aninda not edebiliyordum.” (K9)

"Sanirim onu ben hocalardan c¢ok fazla kaptim mi emin degilim ama kitaplardan falan
okudukc¢a kelimeleri 6grendim. Oxford un stage booklar: var ya oradan ¢ok fazla ogrendim.
Cambridge’in sozliigii ¢ok iyi mesela. Kelimeyi farkl diizeylere gore zor veya kolay sekilde
agiklyor." (K13)

"Ses odaklr bir ¢alisma da olabilir. En azindan miizik enstriimanlariyla ilgili bir kelime
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havuzu varsa. Bari onu resimsiz yapalim. Hem resimli hem sesli de olabilir. ...Dokunsal veya
sessel, isitsel olabilir." (K15)

Katilimeilarin kelime etkinliklerinin erisilebilirligi ile ilgili goriislerinin

kodlart Sekil 3.17. ve Tablo 3.18.’da yer almaktadir.

Sekil 3.17.: Katihmcilarin Kelime Etkinliklerinin Erisilebilirligi ile Tlgili

Goriislerine Dair Kodlar

@]

Kelime Etkinliklerinin Erisilebilirligi

@] @]

Resimli Kelime Calismalar Betimlenmeli Alistirma tirt degistirilebilir.

Tablo 3.18.: Katiimeilarin Kelime Etkinliklerinin Erisilebilirligi ile Ilgili Goriislerine Dair

Frekanslar
Kelime Etkinliklerinin Erisilebilirligi f
Alistirma tiirii degistirilebilir. 6
Resimli kelime ¢aligmalar1 betimlenmeli. 4

Tablo 3.18. incelendiginde katilimcilarin kelime etkinliklerinin erisilebilirligi
kategorisinde katilimcilar alistirma tiirii degistirilebilir (N=6) ve resimli kelime
caligmalar1 betimlenmeli (N=4) seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Tabloda

sunulan kodlara iliskin katilime1 ifadeleri soyledir:
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“Resimli alistirmalarda bir uyarlama yapilmiyor ne yazik ki.” (K1)

“Gorseller kitaplarda biiyiik bir problem. Resimler zaten daha ¢ok ilk seviyelerde
kullanilyordu. Gorselin Tiirkgeleri soylenirdi. Araba resmi gosterip “car” denmesi isteniyor.
Bize resimde “Araba var.” dendiginde biz de “car” diyorduk. Bu bize ashinda c¢eviri
yaptiriyordu. Ceviri yerine resimler anlatiimali.” (K2)

“Gorseller betimlenmeli.” (K3)

"Gorselsiz olmaz gibi bir durum var. ...Resim betimlemesiyle sorun ¢oziilebilir. Yine evrensel
tasarima geliyoruz. Ben simdi mesela bu yaptirdigim ekstra materyallerin PDFine bakyyorum.
Yani dijital icerik olarak ¢ok giizel aktiviteler ama mesela bir gérme engelli 6grenciye ben bu
aktiviteyi gondersem iizerine onceden ¢alisma yapip géndermem gerekiyor. Ciinkii PDF
halleri erisilebilir bir okuma deneyimi igin diizenlenmiy degil. Hani resimler bir tarafta, ya da
resimlerin betimlemesi yok. Bazi noktalarda gorsel olarak iyi olsa bile aktiviteler birbirine
gecmis sekilde okunuyor.” (K6)

"Kelime calismalarinda resimlerin betimlemesi yapilmast gorme engelli bir kisi icin daha
rahat olur.” (K7)

"Orada zorlandigimi hatirlyyorum ¢iinkii resimleri secemiyordum. Orada arkadaglarimdan
yardim alyordum. Ciinkii resmi se¢cemiyorum, orada karisik bir siirii resim vardi. Hani
birbirinin i¢ine gecmis i¢ ice resimler gibi. Renkler, meslekler ya da baska kavramlar
ogretiyor mesela. Iste orada arkadasima soruyordum “Burada mutfak resmi hangisi? Elma
resmi hangisi?” (K9)

"Kelimeleri ogretirken resim kullaniiyor derslerde. Kullaniimalt mi? Evet. Sonugta ne kadar
¢ok duyuyu ogrenme esnasinda harekete gegirirsen o kadar fazla basari elde edersin. Ama
iste bunun alternatif yontemleri de var. Resimle gostermek aslinda bu alternatif yontemlerin
en kolayr. Herkesin bunu kendi duygusuyla eslestirmesini saglayacak bir ciimle icinde
kullanmasi. Belli bir duyguyu tetikleyecek senaryolar icerisinde belki kelimeler 6gretilebilir,
ogrenilebilir.” (K14)

"Kelime kavanozlar: vardi. Renkli kagitlara yazilan kelimeler o kavanoza atilirdr. Biz oradan
kelime ¢ekiyorduk, sonra Tiirkgesini bilince sira yamindakine geciyordu. Oradan sorular
tamamlayan gruba 6diil veriliyordu ama kullanilan karton kirmizi iizerine yazilan kalem
siyah. Sira bana gelince hep béyle bir durakliyorduk ¢iinkii ben okuyamiyordum. Cidden zor
bir seydi. Kontrast olsa bile kursun kalemle yaziyorlar, yazamn yazisi ne kadar iyi
bilmiyorum. Oyle kiigiik stkintilarimiz vardi. Resimli kelime kartlarini hoca sinifa gosterince
smif bagirir “Pencil!” diye. E, ben resmi géremiyorum. Orada yine bilmedigim kelime olunca
ne gosterdi diye yanimdakine soruyordum. O sirada ii¢ tane daha kelime soruyordu hoca. Yine
oyle bir gerginlik var. Resimli seylerde stkintilar.” (K15)

"Alhstirmalar kiigiildiikge ve siyah beyaz olduk¢a sikinti yasayabiliyordum. Resimli seyleri
genellikle betimletiyordum. Ben en ¢ok sesli ¢alismalarda rahat ediyordum. Hani sesleri
dinletiyorlar, “Ne oluyor?” diye soruyorlar ya. Ac¢ikc¢asi herhangi bir seye bakmam
gerekmiyordu. Kelimeyi biliyorsam sesi de anlayabiliyorsam, hani hi¢ sitkinti olmuyordu
agikgasi.” (K17)

Katilimcilarin -~ kelimelerin  ¢aligmalarindaki anlam kavrami ile ilgili
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goriislerinin kodlar1 Sekil 3.18. ve Tablo 3.19.’da yer almaktadir.

Sekil 3.18.: Katihmeilarin Kelime Cahsmalarindaki Anlam Kavramn ile ilgili Goriislerine Dair
Kodlar

@]

Ana Dilin Kullanimi

Genelde kelimelerin Turkge kargiliklan sdyleniyor. Kelimelerin anlamlari hedef dil kullanilarak dgretilmeli.

Tablo 3.19.: Katihmcilarin Kelime Cahsmalarindaki Anlam Kavramn ile ilgili Goriislerine Dair

Frekanslar
Ana Dilin Kullanimi f
Kelimelerin anlamlar1 hedef dil kullanilarak 6gretilmeli. 5
Genelde kelimelerin Tiirk¢e karsiliklar: sdyleniyor. 4

Tablo 3.19. ana dilin kullanimi kategorisinde katilimcilar kelimelerin
anlamlar1 hedef dil kullanilarak 6gretilmeli (N=5) ve genelde kelimelerin Tiirkce
karsiliklar1 sdyleniyor (N=4) seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda sunulan kodlara

iliskin katilimci ifadeleri soyledir:

“Betimlemenin tamamini ondan once bildigi biitin kelimelerle yapabilecekse Ingilizce
yapumali. Ama betimleme yapilirken kullanilan Ingilizce kelimeler 6grenen kisinin daha énce
gormedigi kelimelerden olusuyorsa orada c¢ifte bariyer ortaya ¢ikiyor. Bu kisi resimleri
gormiiyor diye sen bariyeri baska bir bariyerle kapatmaya c¢alistin. Dil de baska bir
bariyerdir. Hem de goren gormeyen herkes icin bariyerdir. Dolayistyla bariyer c¢iftlesmis
oluyor. Seviyeye uygun olmuyor.” (K2)

“Kelimelerin hepsi baglangi¢ diizeyi kelime ve gramer kullamilarak ogretilmeli. Sozliik
anlamlart verilebilir. Ingilizce-Ingilizce sozliiklerde yazdigi gibi verilmesi benim icin daha
faydali oluyor. Anlattiginiz seyin ne oldugunu Ingilizce olarak anliyorsam benim igin faydali
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oluyor. Ingilizce anlatilmasimin hatirda kalict oldugunu diisiiniiyorum. Daha basit anlagilir
sekilde kelimelerin anlamlart soylenmeli.” (K3)

"Tiirkgesi soyleniyordu. Green diye yesil deniyordu.” (K7)

"Gorme engelli kisiyi gorselden haberdar etmek amag. Anlayamayacagi dilde gorselden
haberdar etmeye ¢alismak haberdar etmek olmayacak. Bl seviyesindeki ogrenciye B2
diizeyinde betimleme yaparsaniz bunun bir anlami olmayacak. Karmasaya yol a¢ar. Ana dilde
degil, ogrenilen dilde yapilmali. Betimleme kiiltiire uygun hazirlanmali. O gérsel hakkinda
fikir vermesi iyi olur." (K9)

"Kelimeleri 6gretim stili hocalara bagh. Ilk baslarda Tiirkceleri soyleniyordu. Universite
hazirlik egitimi biraz daha synonymleri (es anlamlilary) ya da definition (tanimlari) tizerinden
gidiyor. Ingilizceden Ingiliceye.” (K14)

"Bence yeni kelimelerin ogretilen dilde agiklanmast daha faydalidr muhakkak ama benim
ogrenci olarak diigiiniiyorum rahatim Tiirke kullanilmas: yoniinde. Isime gelir. Kelime
calismalarini hoca soylerdi kelimeleri, yabanct dildeki karsiliklarint da séylerdi.” (K16)

3.12. Katihmcilarin Cevrim ici Yabanci Dil Materyallerine

Tliskin Goriisleri

Bu boéliimde katilimcilara yabanct dil 6grenirken kullandiklari ¢evrim igi
materyaller ile ilgili sorular sorulmus ve katilimcilarin cevaplar1 temalara ayrilarak

kodlanmustir.

Katilimeilarin ¢evrim i¢i materyaller ile ilgili tercihlerinin kodlar1 Sekil 3.19

ve Tablo 3.20.’de yer almaktadir.

Sekil 3.19.: Katihmcilarin Cevrim i¢ci Materyaller ile Tlgili Tercihlerine Dair Kodlar

Cevrimigi Materyaller ile ilgili Tercihler

/

Az kullaniyorum. @

PodcastleKelimelerin yazilisini greten uygulama ve internet siteler yap Haber siteleri okuyorum Gevrimigi sozliikler

(|

Duolingo
Farki becerileri gehsnren siteler olmall. g (G|

Yabanci dildeki siteler sosyal hayatimin bir pargasi.

Youtube
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Tablo 3.20.: Katihmcilarin Cevrim ici Materyaller ile ilgili Tercihlerine Dair Frekanslar

Cevrim ici Materyaller ile Tlgili Tercihler f
Cevrim ig¢i sozliikler 14
Duolingo 10
Yabanc1 dildeki siteler sosyal hayatimin bir pargasi. 7
Farkl1 becerileri gelistiren siteler olmali. 6
Haber siteleri okuyorum. 5
Youtube 5
Kelimelerin yazilisin1 6greten uygulama ve internet siteler 4
yapilabilir.

Az kullantyorum. 3

Tablo 3.20. incelendiginde ¢evrim i¢i materyaller ile ilgili tercihler
kategorisinde katilimcilar ¢evrim i¢i sozliikler (N=14), Duolingo (N=10), yabanci
dildeki siteler sosyal hayatimin bir parcasi (N=7), farkli becerileri gelistiren siteler
olmali (N=6), haber siteleri okuyorum (N=5), Youtube (N=5), kelimelerin yazilisini
Ogreten uygulama ve internet siteleri yapilabilir (N=4) ve az kullaniyorum (N=3)
seklinde goriis bildirmiglerdir. Tabloda sunulan kodlara iliskin katilimci ifadeleri

sOyledir:

“Tureng, Longman, Cambridge bir siirii sozliik artik web tabanli olmaya basladi ve web
tabanl kullanabiliyoruz. Ikinci, iiciincii, besinci anlamlarina varana kadar hepsini
sozliiklerde gérebiliyorum. Bir siirii bu tip sozliikler var o sozliiklerden gayet tabii
Jaydalanabiliyoruz.” (K1)

“Duolingo ’yu kullanarak Almanca 6grenmeye ¢alistim. Uygulamanin erisilebilirligi giizeldi.
Duydugumuzu yazmamizi istedigi bir alistirma vardi ve ben bu alistrmayr ¢ok adil
buluyordum. Géren gérmeyen herkese ayni alistirmayi soruyordu. ... Arada bir ayni kelimenin
yvazilisini tekrar tekrar yazdirmasini seviyorum.” (K2)
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“Cok fazla ¢evrim i¢i materyal kullanmiyorum ama bir metnin tam olarak ne anlattigini
ogrenmek istedigimde online sozliik kullanyyorum. Tureng kullaniyorum. Kelime eksikligini
hissediyorum.” (K3)

“Ashinda isterdim ama bir uygulama kullanmiyorum. Bir haber sitesine girip onu okumay: ve
oradaki yeni kelimeleri 6grenmeyi seviyorum. Dil ogrenme, kelime 6grenme gibi uygulamalar
hi¢ kullanmadim. Acik¢ast ne kadar erisilebilir hi¢ bilmiyorum. Daha ¢ok haber okumayi
tercih ediyorum. ... Hem kelime ogrenmek icin hem de Ingilizceyi unutmamak icin okuyorum.
Dinleme becerisini de gelistiriyor.” (K4)

"Duolingo’yu kullandim. Memrise’i denedim ama yapamadim. Bir noktadan sonra iicret
istiyordu herhdlde. Onu da odemek istemedim." (K7)

"Sozliiklerde biraz zorlantyorum ama kullanmay: da bilmek gerekiyor” "Zargan’1 internetten
actigimda ya da Tureng’i agtigimda kullanma yontemini 6grenmek gerekiyor.” "A¢tk¢asi ¢ok
fazla dijital sozliik kullanmasam da genelde google translate kullaniyorum. Podcastleri
dinliyorum. BBC Learn English sanirim adi. Onun podcastlerini dinliyorum. Siirekli Ingilizce
makale okuyorum. Egitim aldigim alanla ilgili okudugum icin neredeyse zorlanmiyorum
diyebiliyorum. Podcast dinlemeye c¢alistyorum. Youtube’'dan ilgi duydugum ya da merak
ettigim alanlarda videolar agip dinlemeye ¢alistyorum." (K9)

"Agikcast ¢evrim ici uygulamalart ¢ok kullanmadim. Sadece Cambly’i kullandim"” (K11)

"Ben pek Ingilizce egitimi icin internet sitesi kullanmaya ihtiyag duymadim. Yani, birkag
Youtube videosu seyrettim ama bilmedigim bir sey anlatiyorsa diye Ingilizce 6greten kanallara
ara sira bakiyordum ama hani ders ortami gibi diisiinmedim." (K12)

"TEDTalks platformu harika bir platform ¢iinkii hem transcript var, hem istersen ¢evirisi de
var." "mesela faydali bir platform Youtube da yine" "BBC learning’i baya bir kullaniyordum.
CBCyi bir ara takip ettim. CBC nin de baya konulari var. Level level bolmiis, ayrilmis seyler.
Onlar gayet iyi. Ayni zamanda aktiviteleri de var CBC’de" " BBC 6 minute English var." (K14)

Katilimeilarin  ¢evrim i¢i materyallerde olmasi gereken konularla ilgili

gorlislerine dair kodlar1 Sekil 3.20. ve Tablo 3.21° de yer almaktadir.
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Sekil 3.20.: Katihmcilarin Cevrim i¢i Materyallerde Olmasi Gereken Konular ile lgili
Goriislerine Dair Kodlar

@]

.....Olmasi gerekir (Gevrimici materyaller)

] @] ] el @]

Gincel Ucretsiz / Uygun fiyath Gorseller igin alternatif metinler / Betimleme Erisilebilir Farkli becerilere dénlk

Tablo 3.21.: Katiimeilarin Cevrim i¢i Materyallerde Olmasi Gereken Konular fle lgili
Goriislerine Dair Frekanslar

.....0lmasi gerekir f
Farkl1 becerilere doniik 14
Erisilebilir 9
Gorseller i¢in alternatif metinler / Betimleme 8
Ucretsiz / Uygun fiyath 6
Giincel 3

Tablo 3.21. incelendiginde ¢evrim i¢i materyallerde olmasi gerekir
kategorisinde katilimcilar farkli becerilere doniik (N=14), erisilebilir (N=9), gorseller
i¢in alternatif metinler/ betimleme (N=8), licretsiz / uygun fiyatli (N=6) ve giincel (N=3)
sekline gorlis bildirmislerdir. Tabloda sunulan kodlara iliskin katilime1 ifadeleri

sOyledir:
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“Icerik olarak kelime ¢calistiriyorsa, resim varsa betimlenmis ve ekran okuyucu ona goriintii
demesin. Ben de rahatlikla asagidan bulayim. Alternatif metin dedigimiz sey resme agiklama
girmek i¢in kullandigimiz bir yazi. Alternatif metinler yer alsin.” (K2)

"Benim i¢in mesela vocabulary kismi 6nemli ben onunla ilgili erisilebilir uygulama bulursam
bazen ortalikta éyle seyler geziyordu. “YDS icin on bin kelime” filan diye. Béyle seyler ama
on bin tane kelime al ezerberle diyince olmuyor. Ama bunun uygulama icinde soru-cevap,
eslestirme erisilebilir sekilde bunlar yapilirsa faydali olur. Benim igin vocabulary éncelikli.”
(K5)

"Diistindiigiimiizde dort beceri igin de erisilebilir aktiviteler yer almali. Ciinkii bu tarz
erisilebilir aktivitelere ihtiya¢ var. Eskisi kadar ¢ok ciddi degil. Cok farkl aktiviteler var ve
¢oziimler bulunabilir. Daha ¢ok readinglere, yazmayla ilgili doniit veren Grammarly gibi
siteler olabilir. Spelling ve noktalama ile ilgili aktiviteler olabilir. Dinlemeyle ilgili farkli
konseptli ekran okuyucu ile uyumlu alistirmalarin oldugu platform aktivitelerin artirilmasi
giizel olabilir. Bunlar secenek ama en onemlisi ihtiyaglar: beklentileri daha ¢ok yayginlastirip
aslinda tiim aktivitelerde bunlarin olmasini saglamak en onemlisi. Diyelim ki bu yil béyle bir
sey yapmaya karar verdik, listeninglerin oldugu aktivitelerin oldugu bir sey hazirladik. Biz
bunu yaptigimiz zaman bu bitiyor. Ya da baska biri yaptigi zaman bitiyor. Ama bu bir standart
haline gelirse her yeni ¢ikan siteler, materyaller Web 2.0 araglari ¢cok daha kullanilabilir
olur.” (K6)

"Belki bu kérlerin Ingilizce 6grenimine dair bir app yapilip, biraz daha goniilliiliik esasli bir
yola gidilebilir." (K11)

"Speaking konusunda web siteleri olmali. Olursa ben kullanmak isterim. Cambly var biraz
pahali kagiyor.” (K15)

"Birden ¢ok beceriye hitap eden uygulamalari daha ¢ok seviyorum." (K17)

3.13. Katihmcilarin Materyallerdeki Betimlemeler ile Ilgili

Gorusleri

Bu bolimde katilimcilara yabanci dil  Ogrenirken kullandiklar
materyallerdeki betimlemeler ile ilgili sorular sorulmus ve katilimcilarin cevaplari

temalara ayrilarak kodlanmistir.

Katilimcilarin materyallerdeki betimlemelerin nasil olmasi gerektigi ile

ilgili goriislerinin kodlar1 Sekil 3.21. ve Tablo 3.22.’de yer almaktadir.
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Sekil 3.21.: Katihmcilarin Materyallerdeki Betimlemelerin Nasil Olmas1 Gerektigi
ile Tlgili Goriislerine Dair Kodlar

Nasil olmali? (Betimlemeler)
Tum detaylanyla verilmeli. Ana dilde
Hedef dilde ya da ana dilde olabilir. (| (G|
Kisa ve net @ @ Sade ve konu ile ilgili
Amaca dénik \L Hedef dilde

Hedef dildeki temel yapi ve kelimeler kullaniimal

Tablo 3.22.: Katihmcilarin Materyallerdeki Betimlemelerin Nasil Olmasi Gerektigi Ile Tlgili
Goriislerine Dair Frekanslar

Nasil olmali? f
Sade ve konu ile ilgili 9
Ana dilde 5
Hedef dilde 5
Hedef dildeki temel yap1 ve kelimeler kullanilmali. 4
Hedef dilde ya da ana dilde olabilir. 4
Amaca doniik 3
Tiim detaylariyla verilmeli. 3
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Tablo 3.22. incelendiginde nasil olmal1 kategorisinde katilimcilar sade ve konu
ile ilgili (N=9), ana dilde (N=5), hedef dilde (N=5), hedef dildeki temel yap1 ve
kelimeler kullanilmali (N=4) ve amaca doniik (N=3)tiim detaylariyla verilmeli (N=3),
seklinde goriis bildirmiglerdir. Tabloda sunulan kodlara iligkin katilimci ifadeleri

sOyledir:

“Konuyla ilgi betimlemeler yap. .... Mesela balon sisirme deneyinde betimlemeyi yaparken
gereksiz detaylar olmamall. ... Gereksiz bilgi vermeyin Ben bunu istemiyorum. O balonu nasil
sisirdigini anlatmalisiniz? Kisa ve net olmali. Gereksiz par¢alardan arindirilmig. Halis muhlis
bir betimleme istiyorum. ... asiri olmamali ve amaca doniik olmamali. Ogrencilerin kafast
karistirdmamali.” (K1)

“Betimlemenin_tamamini ondan once bildigi biitiin kelimelerle yapabilecekse Ingilizce
yapilmali. ... Ogrencinin gormesinin murat ettigin sey neyse onu on plana ¢ikarmalisiniz?
Biraz segici olunmali. Gereksiz detaylara yer verilmemeli. Amaca ve seviyeye uygun olmal.
(K2)

“Diistindiigiim zaman bir sehir krokisi varsa, ciimle ciimle olmasa da bilgi olarak verilmesi
gerektigini diisiiniiyorum. Hastane, marketin yamnda gibi mesela. Ingilizce anlatsin.
Resimdeki bilgiyi bana versin isterim. Gékyiiziinde bir ug¢ak var. Uzun bir metin gibi olmasina
gerek yok. Sadece icindeki gerekli bilgiyi versin. Isime yarayacak bilgilerin verilmesini
isterim. Betimlemeler sorunun cevabini da vermemeli. Ingilizce olmast énemli.” (K3)

“Miimkiin oldugunca a¢ik olmali. Acik ve sade olmali. Cok detayli degil. Diger ogrencilerin
gordiigiinden ¢ok farkli olmamali ama ¢ok da detayli olmamali. Miimkiin oldugunca a¢ik ama
bilgi eksiginin olmadigr betimlemeler olmamali. Betimlemeler yabanci dilde olmali. Kabartma
kitaplarda fotograflar ¢ikariliyor. Mutlaka betimlenmeli.” (K4)

"Betimleme aktivitede istenen seyi karsilamali. Diyelim ki resimde meyveler iizerinden
gittigimizi varsayalim. Rengine odaklanacaksak bu detaylari, bizim ogrenciden bekledigimiz
detaylart icermeli. Tiirkce olabilir mi? Bence olabilir. Bunda agik¢asi bir problem
goremiyorum. Burada diizey devreye giriyor. Baslangi¢ diizeyinde bence Tiirkge olabilir.
Bunda herhangi bir problem géremiyorum. lleri diizeylerde Ingilizce betimlemeler denenebilir
mi? Denenebilir. Boyle bir sey. Genelde gérsel kavramli oldugu diigiiniiliince egitim
kavramlarmn tabii ki burada resim betimleme degil, video betimleme de devreye giriyor."
(Ko)

"A¢ik¢ast, o nasil olabilir? Nasil olmali? Ya iste ev resmi var, yanindaki kelimeyi se¢cmeniz
gerekiyor. Farkl tiirii nasil olur? Diisiiniiyorum. Betimlemeler hangi dil ogretiliyorsa, o dil
kullanmilarak agiklanmali. Baslangic seviyesinde Tiirkce olup. Ilerledikce yine o seviyeye, orta
seviyeye gore betimlemeler olabilir. Betimlemeler hazir, onceden hazir yani olabilir. O anda
da yapulabilir aslinda. Tam olarak orada ne isteniyor, atiyorum bir renk ile ilgili bir seyse
betimlemede detay verilmeli. Aslinda tiim detaylariyla verilmeli ama bu vakit kaybina neden
olabilir. Bence ¢ok detaya gerek yok ciinkii bu sefer de anlatilmak istenenden uzaklagilabiliyor,
bogaz gibi geliyor. Kisaca anlatilsa yeterli olur. Tabii insanin zihninde canlanmasi giizel bir
sey ama oradaki mevzu o kavrami 6gretmek ya o yiizden... Herkes de sonuc¢ta baktigi zaman
tiim detaylariyla goriiyor mudur? Bilmiyorum." (K8)

"Gorseller sikinti oluyor. Hem ekran okuyucu ile erisim konusunda hem de Braille baskida o
gorsellere erisim konusunda stkintilar var gercekten. Braille kitapta gorseller genelde kdg“zda
yansitilmiyor, gegiliyor. Genelde bosluk kaliyor o kisumlar. O kisimlar alinmiyor baskiya, ¢ogu
zaman ¢evrilmiyor. Iste onun nasil yapihr bilmiyorum agikcasi. Iste oraya bir audio
description konabilir. Audio degil de direkt descriptioni konulabilir. Ama o biraz ozel bir
calisma gerektirecektir baya detayli. Onun haricinde belki orada hocanin sinif icerisinde
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dersin genel yapisindan ¢ikarak belki de resmi anlatmasi etkinlik oncesinde, resimde var olan
seyleri soylemesi, tiim sinif icerisinde daha iyi olacaktir. Ben dyle seylerde genelde sira
arkadagima soruyordum ama hoca soyleseydi daha etkili olurdu. "Tamamen detayl olarak o
resmi anlatmaktansa biraz daha cevabi buldurmaya yonelik bir betimlemeyi oraya
konumlandirmak daha iyi olacaktir. Yani o istenen cevaba yonelik hazirlanmali bence. Cok
uzun ve tiim detaylariyla bir betimlemeye gerek yok bence. Zaten genel anlamda betimlemenin
amact odur bence. Cok fazla detaya bogmadan olaymn notr kismini aslhinda okuyucuya, ilgili
kisiye anlatmaktir.” (K11)

"Ne kadar Ingilizceye maruz kalirsan sonucta o kadar iyi yapryorsun. Hem kafanda farkl
kullanim senaryolarina oturtuyorsun. Al’de de olsa hos olabilir. Belli basl kelimeler
verildikten sonra Ingilizce betimlemeler yapilmaya baslanabilir. Burada iki yaklasim var: Ilki
resimde ne énemli neyse onu secip anlatmak. Ikincisi ise resimde ne varsa her seyi anlatmak
resimde onemli olan seyin kisive gore kendisinin se¢mesi. Ikisinin de farkli avantaji
dezavantaji var. Ilkinin avantaji daha kisa, daha basit, daha hedef odakli gidiyor. Ama
ikincisinin avantaji da kisi biitiin detaylar icerisinde kendinde yaratilan duyguyu konseptin
belki kendi yorumunu katarak aliyor. Ilkinin dezavantaji mesela hazirlayan kiginin
perspektifinden bilgiyi alyyor. Senin perspektifin kisive uygun olmayabiliyor. Kisinin
hafizasinda kalicihig1 saglayamiyor. O duyguyu yaratamiyor belki. Ornegin resimler gosterip
“Kalem var, portakal var.” diyip gegerseniz kalict olmaz. Yapilan sey aslinda su oluyor.
Sozliige bakip pencil esittir kalem demek gibi bir sey oluyor. Ama diger tiirlii “Kadin var,
saglart soyle, boyu bu sekilde, yiizii, gozii su sekilde.” Kiginin hafizasinda biitiinlesik bir tasvir
yaratiyorsunuz ve o tasvirin iginde bir yerde de “Woman” yaziyor. Kisi bunu biitiinsel olarak
kabul ediyor. Efektif yontem olarak aslinda bu daha efektif. Elbette bazi durumlarda bazi
kigiler bunu istemeyecek ama hukuk konusunda bunu istemeyecek ama kayak yapmak
konusunda bunu daha rahat bulacak. Kisinin topic tercihiyle alakali bir sey aslinda. Topicin
ne kadar zor olup olmadigiyla alakali bir sey. Her seyi siz verin kisi kendisine uygun bir sekilde
karar versin ve kendisine uygun yeri alsin aslhinda. Kiginin anlamadigint fark edersiniz eger
Tiirk¢e de anlatabilirsiniz. Onun kesin bir noktasi yok sonugcta. Tiirk¢e mi Ingilizce mi olup
olmayacag kisiye birakilsin. Ogrenmenin hedefi ya da ogretmenin hedefi zaten kisidir.
Dolayisiyla betimlemenin hedefi de kisi olmak zorunda.” (K14)

3.14. Katihmcilarin Yabanci1 Dil Materyallerin Nasil Olmasi
Gerektigi ile Tlgili Goriisleri

Bu boliimde katilimcilara yabanci dil 6grenirken kullandiklart materyallerin
nasil olmas1 gerektigi ile ilgili sorular sorulmus ve katilimcilarin cevaplari temalara

ayrilarak kodlanmaistir.

Katilimecilarin materyallerin tasarim asamasinda yapilmasi gerekenler ile ilgili

goriislerinin kodlar1 Sekil 3.22. Tablo 3.23.’te yer almaktadir.
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Sekil 3.22.: Katihmecilarin Materyallerin Tasarim Asamasinda Yapilmasi

Gerekenler ile Tlgili Goriislerine Dair Kodlar

—_

Kapsayici olmall.

]

Hedef kitleye gérisleri sorulmall.

]

Sesletime doniik daha ok aligtirma tasarlanmal

]

Erisilebilir olmali.

]

(Ozen gbsterilmeli.

]

Farkli duyulara hitap etmeli.

Aligtirmalardaki tablolardaki hiicreler iginde dolagma Gorseler betimlenmis olmali @
GzgUrligi
e @ Kisisel tercihler goz dniinde bulundurulmali.

@ Braille olarak da hazirlanmali.
Egitsel daha gok podcast hazirlanmali @

Devamliigi olmali / Giincel tutulmali

102



Tablo 3.23.: Katiimcilarin Materyallerin Tasarim Asamasinda Yapilmasi Gerekenler fle Tlgili
Goriislerine Dair Frekanslar

Tasarim asamasinda f
Erisilebilir olmal. 17
Kapsayici olmali. 9
Gorseller betimlenmis olmali. 4
Farkli duyulara hitap etmeli. 4
Braille olarak da hazirlanmali. 4
Kisisel tercihler géz dniinde bulundurulmali. 3
Alistirmalardaki tablolardaki hiicreler icinde dolasma 6zgiirliigii 2
olmalz.

Devamlilig1 olmali / Giincel tutulmal. 2
Daha ¢ok egitsel podcast hazirlanmali 1
Sesletime doniik daha ¢ok alistirma tasarlanmali. 1
Ozen gosterilmeli. 1
Hedef kitleye goriisleri sorulmali. 1

Tablo 3.23. incelendiginde tasarim asamasinda kategorisinde katilimcilar
erisilebilir olmali (N=17), kapsayict olmali (N=9), gorseller betimlenmis olmali
(N=4), farkli duyulara hitap etmeli (N=4), Braille olarak hazirlanmali (N=4), kisisel
tercihler gz Oniinde bulundurulmali (N=3), alistirmalardaki tablolardaki hiicreler
icinde dolagma 6zgiirliigii olmali (N=0), , devamlilig1 olmali (N=2), daha ¢ok egitsel
podcast hazirlanmali1 (N=1), sesletime doniik daha ¢ok alistirma tasarlanmali (N=1),

0zen gosterilmeli (N=1) ve hedef kitleye goriisleri sorulmali (N=1) seklinde goriis
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bildirmislerdir. Tabloda sunulan kodlara iligkin katilimci ifadeleri sdyledir:

“Kore sorulmadan, kore damsilmadan, icinde gorme engelli bir bilenin bir uzmanmin yer
almadigr calismalar yapiimasin. Benim derdim o. Yapmis olmak icin bir sey yapilmasin. En
basitinden bir kitap hazirlanirken bana sormadan yapma. ... Materyaller ihtiyaglara ve
tercihlere gore esnek olmali. Bu yapilamayacak bir sey degil.” (K1)

“Yapilabiliyorsa kelimeler Braille olarak verilmeli. Bunun bir iitopya oldugunu biliyorum.

Bilgisayar kullanan kisilerin ekran okuyucuyla kelimelerin yazilisina bakmalar: tesvik
edilmeli. ... Kitaplarda harf harf yazdirma alistirmalart daha fazla olmali. Ozellikle yeni
ogrenilen kelimeler ve baslangig diizeyinde sesli harflendirme ¢calismalari yer almali. Her seye
ragmen Braille olmali... Bilgisayar ¢ok kullandigimiz icin burada kullanilacak dosyalarin
erisilebilir olmasi onemli. I¢inde arama yapilabilir belgeler saglanmali. ... Resim icinde yazi
olmamali. Tablo verilecekse, ogrencinin o tabloyu diizenli bir sekilde goriintiilediginden,
satirlart ve siitunlart dogru bir sekilde okuyabildiginden ve dolasabildiginden emin
olmalisiniz... Bir seyi yaparken bir zahmet korlere sorulsun. Korlere ve dil 6grenme siirecinde
olan kérlere sorulmali. Bu kesisim faydali olmali. Kérlere ve bu uygulamayr gelistirmek
isteyen kisilere birlikte sorulmali. Kisinin ihtiyact ile yapimak istenen birlestirilmeli.
Sapkadan ¢ikarir gibi, “Hadi, bunu ben de senin igin yaptim. Hayrint gor.” denmemeli... Her
seye ragmen yapilabiliyorsa Braille gelistirmek, olmuyorsa dijitalin en iyisini bulmak.
Betimlemenin en iyisini yapmak. Biitiin materyallerin evrensel olmasi i¢in anahtar mantik
oldugunu diisiiniiyorum. Hangi materyal olursa olsun, uyarlamanmn yollarint birlikte
diistinmek gerek diye diistiniiyorum.” (K2)

“Diizenlenebilir olmali. Diizenlenebilir olmadiginda karakter karakter okutamiyorum.
Dokiiman formatini tercihe diyorum. ... Ctinkii not almam daha rahat. Ben materyalin tizerinde
not alarak ¢alisiyorum. Bana bir kaynak verilse degistirebilmek, diizenleyebilmek ¢ok énemli...
Podcast ¢ok dinlemeye basladim. Ingilizce bazi kanallar: dinliyorum. Egitsel kaynaklar da yer
almali. Podcastler ¢ok giizel oluyor.” (K3)

“Artik bir dokiimant agtigim zaman “Erigilebilirlik sorunu yasar miyim?” diye sorgulamak
istemiyorum artik. Cok yorucu ¢iinkii. “(K4)

"Biitiin materyaller PDF halinde hazirlanabilir. Okul kitaplarmin ayni zamanda bir arsivde,
iiniversitenin bir arsivinde PDF olarak toplanabilir. Istegi lizerine dgrenciye verilebilmesini
isterdim. Ciinkii hazirlikta ben muzdarip oldum bu durumdan. Idare ettim bir sekilde kendimi
cok siikiir ama bu PDFyi alamadigim i¢in bir sekilde zorlanmigimdur illa." (K7)

"web siteleri gibi teknolojinin kullamildigi kisimlarda ekran okuyuculara erisilebilir hale
getirilmesi, o standartlarin yakalanmast onemli aslinda. Onlar oldugu stirece égrenmek
isteyen her insan ogrenebilir bence.” (K11)

"Her sunulan materyal iki farkli duyuya hitap edecek sekilde sunulmali. Gorsel-isitsel, isitsel-

dokunsal iste tatsal- kokusal bla bla seklinde. Bir materyal hazirladiktan sonra "Gozden
gecir" sekmesinde erisilebilirlik denetimi yapabiliyorsunuz. Size agik¢a sunu séyliiyor
“Burada problem var.” diye size soyliiyor. Gayet rahat, o sekilde problem olmuyor,
diyebilirim.” (K14)

“Dersler daha biitiinlestirici olmali. Kagitlar biiyiik puntolu ¢ikarilabilir eger az géren varsa.
Braille basilabilir, eger gormeyen varsa. Cocuktan ¢ocuga gore degisebilir, engel grubuna
gore ne kadar gordiigiine gore ayarlanabilir. “Ogrenci biriciktir.” dedigimiz tarafa denk
geliyor.” (K17)
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Katilimeilarin materyallerin uygulanmasi agamasinda yapilmasi gerekenler ile

ilgili goriislerinin kodlar1 Sekil 3.23. Tablo 3.24.’te yer almaktadir.

Sekil 3.23.: Katihmcilarin Materyallerin Uygulanmas ile Tlgili Goriislerine Dair Kodlar

Uygulama agamasinda (Materyaller)

@ / Kisisellestirilebilir olmali.
Aligtirmalarin tliriine gore bazi uyarlamalar yapilabilmeli. X

]

Dijital kaynaklarin en iyi versiyonu sunulmali. @

&
|
|
|

Sinifin ihtiyacina gére diizenlenebilmeli.
Hedef kitlenin 6zellikleri g6z 6niinde bulundurulmali.

Kapsayici ve esitlikgi olmali.

Tablo 3.24.: Katihmcilarin Materyallerin Uygulanmasi ile ilgili Goriislerine Dair Frekanslar

Uygulama asamasinda f
Kapsayici ve esitlik¢i olmali. 10
Hedef kitlenin 6zellikleri goz 6niinde bulundurulmali. 8
Dijital kaynaklarin en iyi versiyonu sunulmali. 8
Kisisellestirilebilir olmali. 7
Sinifin ihtiyacina goére diizenlenebilmeli. 4
Aligtirmalarn tiiriine gore bazi uyarlamalar yapilabilmeli. 2

Tablo 3.24. incelendiginde materyallerin uygulama asamasinda kategorisinde
katilimcilar kapsayici ve esitlik¢i olmali (N=10), hedef kitlenin 6zellikleri goz 6niinde

bulundurulmali (N=8), dijital kaynaklarin en iyi versiyonu sunulmali (N=8),
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kisisellestirilebilir olmal1 (N=7), sinifin ihtiyacina gore diizenlenebilmeli (N=4) ve
alistirmalarin tlirline gore bazi uyarlamalar yapilabilmeli (N=2) seklinde goriis

bildirmislerdir. Tabloda sunulan kodlara iligkin katilimci ifadeleri sdyledir:

“Burada su onemli ben Braille tercih edebilirim, baskasi PDF formatinda metinleri tercih
edebilir. Metin tiirleri standartlastirilirken, iki tarafli iic tarafli standartlastirmay
destekliyorum... Egitimde kapsayicilik dedigimiz sey boyle olur. “Bu isin kuralt budur.”
dediginiz zaman siz artik robot kér iiretmeye baslarsiniz, robot 6grenci tiretmeye baslarsiniz.
Her istege her ihtiyaca cevap verecek sekilde gelistirilmesi lazim. Uyarlanabilir olmali.” (K1)

“Dijitalin en iyisini bulmak. Betimlemenin en iyisini yapmak.” (K2)
“Diizenlenebilir olmali. Diizenlenebilir olmadiginda karakter karakter okutamiyorum.” (K3)

“Derste ogretmen swmifa sorar “Resimde neler var?” diye. Bana 6gretmen “Resimde su su
kisiler var. Soyle yapryorlar.” diye anlatirdi. Resimler betimlenirse resimli alistirmalar
yapabilirim. (K4)

Ama benim gibi diisiinenlerin esas ulasmak istedigi yer gérmeyen birinin bir kursa yazildig
zaman, etrafina on tane gérmeyen toplamak zorunda kalmadigr gorenlerle birlikte kitabin
erigilebilir versiyonunu alarak kursa katilabildigi kurslar. (K5)

"Bunun disinda ogrenirken, ogrenme siirecinde okunusu ve yazilisi noktasinda daha iyi
kavrayabilmek i¢in ayni anda bir kaynagin bir dijital yardimct bir teknolojiye de ihtiya¢ var
diye diigiiniiyorum. Yani suif ortaminda aninda spontan bir sekilde hoca tahtaya yaziyor. Yani
birisinin yardimi olmadan da benim okuyabilecegim diizeyde sadece gérmeyen olarak degil
az goren igin de hani bunu, buna dair materyallerin biiyiik puntolu yazili kagitlarda olmas:.
Atryorum hocanin dersten énce o materyali dijital olarak gondermesi onu tek tek okuyabileyim
diye. Bu tarz seyler bence yapilabilir.” (K8)

"Tiim kurumlarin kendilerine gelecek dgrenci profilini ¢ok iyi tanimamalart ve boliimlerin ve
de hazirlik birimlerinin ona gore hazirlik yapmasi gerekiyor. Ogrenciyi ihtivaglarini soylemek,
okulun hangi birimi ilgileniyorsa o birime yénlendirmek de énemli. Bilingli olmali. Hem
kurumlar hem de ogrenciler.” (K10)

"Hoca siirekli tahtaya bir sey yaziyor mesela ama sonra sessiz kaltyor. Ben her seferinde “Ne

yazdiniz? Ne yazdiniz?” yorulup bikiyorum. Ve artik bir yerden sonra artik “Ne yazdiysa,
yazdi.” modunda oluyorum. Hem kursun bir sekilde yetersiz olmasina hem de benim
stkilmama yol agryor. O yiizden sinif ortaminda oégrenmek giizel bir sey degil gibi bana. Ben
daha bireysel egitim tercih ediyorum. En azindan hoca boyle bir tutumda olmazsa, sinif
ortaminda ¢ok problem olmaz. Ama her giin ben hatirlatmak istemiyorum. Bir sekilde
ogretmenler alismali.” (K13)

"Esitlik saglanmali. O anda o ¢ocuk da bunu duyar. Nadir olmakla birlikte bana yapilmissa
mutlu olmusumdur diye hatirlyyorum. Kimseden ayri olmamak, herkese egit davranmak benim
gormek istedigim bir tarafti. Ciinkii bir seyleri 6gretmene gidip sormaktan ¢ekinebiliyordum.
O an mesgul olabiliyordu, sorularimi sormak icin bekleyebiliyordum. Daha fazla sorum
birikiyordu." (K16)

Katilimeilarin materyallerin erisilebilirligi ile ilgili goriislerinin kodlar1 Sekil

3.24. ve Tablo 3.25.’te yer almaktadir.
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Sekil 3. 24.: Katihmeilarin Materyallerin Erisilebilirligi ile Tlgili Goriislerine Dair Kodlar

cn

Erisilebilirlik (Materyaller)

]

Gorseller betimlenmeli.

c

Hazirlayacak kigilerin uzmanliklan énemli.

]

Olmamasi kaygi verici.

]

Evrensel tasarim ve erigilebilirlik anlayigi yayginlagmali.

c|

Kisisel tercihler g6z 6niinde bulundurulmali.

]

@ Formatlara dikkat edilmeli.
Konusunda egitim kurumlari ve 6grenciler bilinglenmeli.

Tablo 3.25.: Katiimcilarin Materyallerin Erisilebilirligi ile Tlgili Goriislerine Dair

Frekanslar
Erisilebilirlik f
Gorseller betimlenmeli. 7
Formatlara dikkat edilmeli. 7
Evrensel tasarim ve erigilebilirlik anlayisi yayginlagmali. 5
Kisisel tercihler géz dniinde bulundurulmali. 4
Konusunda egitim kurumlar1 ve dgrenciler bilinglenmeli. 4
Olmamasi kaygi verici. 2
Hazirlayacak kisilerin uzmanliklar1 6nemli. 1

Tablo 3.25. incelendiginde erisilebilirlik kategorisinde katilimcilar gorseller
betimlenmeli (N=7), formatlara dikkat edilmeli (N=7), evrensel tasarim ve
erisilebilirlik anlayis1 yayginlasmali (N=5), kisisel tercihler goz Oniinde
bulundurulmali (N=4), konusunda egitim kurumlart ve Ogrenciler bilinglenmeli

(N=4), olmamas1 kayg1 verici (N=2) ve hazirlayacak kisilerin uzmanliklar1 énemli
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(N=1) seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda sunulan kodlara iliskin katilimct
ifadeleri sOyledir:

O zaman ne oluyor? Kitap ortaya ¢ikryor ama erisilebilir degil. O zaman yama yapmaya
basglyoruz. “Surast erisilebilir degil, degistirelim. Buray tekrar diizenleyelim.” diye
defalarca diizenleniyor. Her yerden bir sorun ¢ikmamali. Buna gerek yok. (K1)

“Su an YDS igin acil bir materyale ihtiyacim yok ama olabilir de. Bunu yasayan pek ¢ok kisi
var. Erisilebilir materyal olmamas endigelendirici. Yabanci dil egitimi zaten problem haline
gelmis bir konu. Her insamin Ingilizce diizeyi iyi olmayabilir... Bir kursa gittigi zaman ayri
bir simfa topluyorlarmis. Bunun da ¢ok yanls oldugunu diisiiniiyorum. Kurslardaki
materyaller de bence diigiiniilmeli. Iletisim eksikligi de ¢ok var. ... Engeli varsa, gorme gibi.
Bu kurslar ¢ekiniyorlar. “Biz nasul yararli oluruz?” diye diisiinmekten ziyade “Sizi ayrt bir
swmifa koyalim.” diye diisiiniiyorlar. Talep etmek lazim. Talep etmezseniz olmuyor. Kurumun
degisime agik olmast lazim. (K4)

"Bu biling, kapsayiculik ve evrensel tasarim bilincinin her yere yayilmasi lazim." "O yiizden
bunlarin yerlilerinin de iiretilmesi gerekiyor. Yani erigilebilirlik materyal anlaminda vesaire
anlaminda ne diyebiliriz dersek? Ulasmamiz gereken nihai hedef evrensel tasarimdir.
Herkesin  kullanabilecegi materyallerin, herkesin ayni anda ulasabilecegi yollarin
yapilmasidir. Benim i¢in erigilebilirlik evrensel tasarimdir.” " O yiizden de bu evrensel
tasarimin orta ve uzun vadede diinyaya hakim olmasint istiyoruz." (KS5)

"Sunlar: eklemek isterim. Dil ogreniminde materyal erisilebilirligi ¢cok daha kritik bir 6neme

sahip, buradaki bir materyal erisilebilirlik eksikligi bir kazamimin yeterince
olusturulamamasina ya da yeterince verilememesine neden oluyor. Bu acgidan ¢ok kritik
oldugunu diistintiyorum. Bu tabii ki ¢ok genis bir alan.” (K6)

“Gorseller biraz daha ayristirilmig yani béyle birbirinin icine gegcmis degil de daha
anlasilabilir olarak tasarlansa az goren bireyler icin. Renklerin kontrasti, zithklar: ayarlansa.
Birbirine yakin renkler i¢ ice kullanildiginda goremez hale geliyorum. Benim i¢in erisilebilir
bir format olmuyor. Sart zemin iizerine pembe yazi koydugunda benim igin iyi bir kontrast
olmuyor ama siyah zemin iizerine beyaz ya da sari renk koydugunda benim igin daha renk
oluyor. ...Erisilebilir PDFler olmali. Ben o kitabt actigimda sayfa bosmus gibi gormemeliyim.
Goren bir arkadasim o sayfadaki tiim bilgiye nasil erisebiliyorsa ben de ona erigebilmeliyim.
Bosluk doldurma etkinliklerinin oldugu alistirmalar da bence PDF formatindan ¢ikarilmall.
Word formatina aktarilmali. Ciinkii PDF formatinda se¢mek kopyalamak, se¢mek, yapistirmak
ve tizerine yazmak ¢ok zorlayici oluyor. Ya da ben beceremiyorum ama sonugta herkes
teknolojiyi ¢ok iyi kullanamiyor olabilir. Ama Word’de ¢ok basit bir sekilde o bosluga ben
uygun sozciigii, sozciik grubunu ya da ciimleyi yerlestirebilivim. Ya da kendi boslugumu
kendim yaratabilirim sigmadigi durumlarda. Cok degisik formatlar degil bunlar aslhinda
hepimizin bildigi formatlar." (K9)

"Genel erisilebilirlik ilkeleri gosterilmeli elbette. Ulasilabilir olmali bir kere bence. Bir
goérmeyen kendi okuyacagi sekilde diizenlenmiy olmali. Miimkiin oldugunca hani zorluk
cekmeyecegi kolay ulagabilecegi sekilde verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. ...Bence dile gore
diisiiniilmeli biraz. Ingilizcenin ihtiyaglar farkli Arapcamin ihtiyaglart farkl.. Ben éyle
diigtintiyorum. O dili bilen insanlar tarafindan yapilirsa erisilebilirlik ¢calismalart bence ¢ok
daha verimli olur diye diisiintiyorum." (K12)

"PDF-A formati dedigimiz, okunabilir readible PDF formatinda. Eger o PDF bir resim
iceriyorsa, o resmin agiklamasimin altina yazilmasi olabilir. Word de hazirlanabilir bu. Gayet

rahat alternatif metin eklenebiliyor. A¢iklama eklenebiliyor. Word de eklenebiliyor." (K14)

"PDF dedikleri zaman resim seklinde tarayiciya konuluyor, sonra bu resim PDFe
doniistiiriiliiyor. Ama bu PDF ekran okuyucular tarafindan okunamiyor. Aranabilir PDF diye
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bir format var. Resim seklindeki PDFi alsaniz onun tizerinde harf harf arama yapamazsiniz.
Béoyle harf harf bir seyleri kopyalayamazsimiz. Buradan anlayabilirsiniz.  Okunup
okunmayacagini. Bu sekilde PDFler okunmuyor. Ama normal optik karakter tanima deniyor
buna. Alinyyor metin, bu resim seklindeki PDF aliniyor, bir yazilima génderiliyor. Yazilim da
PDFteki o resmi aliyor bildiginiz Word gibi yazilmis, arama yapilabilen bir sekle
doniistiiriiyor.  Istediginiz ~ gibi metni  seciyorsunuz, kopyaliyorsunuz —ve arama
yapabiliyorsunuz. PDFte ne yapabiliyorsaniz onu yapabiliyorsunuz. Bu sekilde olan PDFler
okunabiliyor. Ama dedigim gibi bu resim gseklinde tarayicidan direkt ¢itkmis PDFler
okunamuyor. Bu soyleyeyim yani. Aranabilir sekildeki PDFler yapilmast lazim, yapilmasi
gerekiyorsa. Ya da direkt Word’e doniistiiriilmesi lazim. Bu Word’e dondiiriiliirse ¢tinkii bu
kitap ya. Kitabin iistiinde isaretlemeler yapilir, 6grenci nerede kaldigini bilmek igin ogrenci
isaretlemeler yapar falan. Bu sekilde seyler Word 'de daha kolay olur.” (K16)

Sekil 3.25.: Katihmcilarin Gérme Diizeyi ve Ne Zaman Gorme Engelli Olduklarina Dair

Kod Sistemi

Bilgileri ile Okuma ve Yazma Ortam Tercihlerinin Tablo Ozeti

K1 K2 K3 K4 K& K6 K7 K8 K9 K10 K1 K12 K13 K14 K15 K16 K17

@g Az géren ] ] ] ] ] [] [] [] [] []
@g Hig gérmeyen ] ] ] ] ] ] ] ] ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ]

Okuma ortam tercihleri

(©g Yazma ortami

(@4 Bilgisayarda yazmayi tercih ediyorul ] ] ] ] ] ] ] [ ] [ ] [ ]

@g Kagit ve kalemle yazabiliyorum. [ ] [ ] [ ]
(@g Ekran okuyucu

(&g Dinleme yapmak ile ayni. [] ] [] [] [] ] ] ™

(g Dinleme yapmaktan farkli. ] [ ] [ ]

@4 Kolaylik sadlyor. [ ] ] ] n

(@ Kontrol bende L] n n ] [} [}
@g Kullanmiyorum. []
Eg Nefret ediyorum.
@4 Dijital materyaller
@ Braille materyallerin dnemini azaltti. ]
(@4 Erigilebilir degil. [ ] [] ]
@4 Kelimelerin yaziligini grenmede ver n | ] ]
@g Kisinin tercihine gére farkli formatlal ] ] ]
(&g Tercih ediyorum. [] [] '] ]
@g Gok kullanmiyordum. []

&

Braille materyaller

(&g Braille bilmiyorum. ] [] ']
(@4 Braille formatindaki aligtirmalar iyi b | ]

(@ Eksikligi bagarili olmam etkiliyor. L] L] L] ]

@g Kadit israfi. []

(@g Kitap digindaki materyaller de Braille [ ]

@g Kolaylik ve fayda sagliyor. [ ] [ ] [ ] [ ] [ ]

@g Muhafaza edilmesi zor. []
(@4 Tercih etmem L] n ] ]
@4 Yeterince yok. []

&

Ne zaman gorme engelli oldugu

(&g Sonradan Gorme Engelli ] ']
@4 Dogustan Gérme Engelli ] [ ] ] ] [ ] [ ] [ ] [ ] ] ] [] [] [] [] []

(Betimleme: Excel tablosuna benzer bir tabloda minik minik kiigiik kare noktalar gdze ¢arpryor. Sol
stitunda katilimeilarin goérme diizeyleri, okuma ve yazma ortam tercihleri ile ekran okuyucu, dijital
materyaller, Braille materyaller ile ilgili goriislerine ait kod isimleri yer almaktadir. En {iist satirda
K1’den K17’ye kadar katilimcilar yer almaktadir. Katilimcilarin ve kodlarin kesistigi noktalar kiiciik
mavi kare sekiller ile isaretlenmistir.)

Sekil 3.25 bireylerin gérme engellilik diizeyi ve ne zaman engelli olduklari ile

hangi okuma ve yazma ortamlarini tercih ettikleri konusunda kodlar1 gostermektedir.

Bu bilgilere gore, sonradan gérme engelli olan bireyler ile az géren katilimcilar okuma

becerisine doniik aligtirmalarda Braille materyalleri tercih etmemektedirler. Dogustan
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gorme engelli katilimeilarin hem dijital hem de Braille materyalleri tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Yazma ortamlari incelendiginde ise az goren bireylerin kagit ve kalem
kullanarak yazma yapabildikleri, hi¢ gérmeyen bireylerin ise bilgisayar ortaminda

yazma aligtirmalar1 yapmay1 tercih ettikleri goriilmektedir.

Sekil 3.26.: Kod Bulutu

Kisisel tercihler giz oniinde bulundurulmali.
Baz etkinlikler bilgisayarda erisilebilir formatiarda hazirlan

Dijital ortamdaki belgeleri tercih diyorum. formatiara skt ediimels.

g
g
g
g
H
E
-
g
g
2
3
S
g
g

Farkh hecenlen gelistiren siteler olmal. slraslﬂﬂa not (lllamlv[llllm I hir SE” yazamiyorum.
Rustrmalar erisilebilir tasarlanmali. jsjise] kelime calismalarina da yer verilmeli.
Etkinlik tiirleri kirlere uygun olmal.
Evrensel tasanim ve erigilebilirlik anlayisi yaygilasmal.

E
E
)
@ ==
o
: o
— ﬁncesmlle sorular |||ﬂelemem fayda Sagliyor. s sweayiresaayaas g = o
£ 2 E 5= E5 2 & Bilgisayarda yazmayi tercih e[““ﬂ"lm S S e
i g g E £ £ = Yonikelimeler ders sirasidahecelotimeli . e = SE..
e I - ] = : =T=s
£ : . @ = - s :g. = E aKamlvekalnmlevazamllvnrum 1 L ES :EE =SS g,:,
s = 8 =5 . i ] e L B o
) E = EgEs gS 2 £ Wedef itleye yiriisleri sorulmals. EEs E_fiS:8:E =Ss3:
E @ = o E E'g g = S == 2 Dodruyazmikontrol etmek sikict ) gﬁle- ) E S g S 2 s Ewms
E o 5 = = = -— =
L o s 0isigEES S5 Kolaylikve faytasagyor. s @ 5258 §2= 25 5 55¢
llvulllulllnlulnrnlnﬂnlvnrlfl:n. e a ..E ® E ® E‘ E E I§§ ™ ﬂ E =.§ ; EE ”2 E E E E 'u - °£§
Amaca doniik £= S SEiifEs S Siipkekim SIS ESSscfisES-SE GBS
- g_S:acHMbRZe -siEg8fE=sisSi=5i:5
Telaffzsorunlanoldy. > Z = g2 ESS:E8 3 559, 2l ESRESSEEEEE DS
Dinleme yapmakian farkh. & & = = g nov“ Ian Gﬁrme En e“i ® Eg"’f ] E gE — e d
Kansayici ve esitiikci olmal. = P eEE S = 85 ®EE"
Farkli duyulara hitap etmeli. g = Uzom pusterimelt Kelimelerin yazlisini nnmnme:evrinﬁu g ':'E E ] g 2E : £EE E -] Eg
s £ Kisisellestirilebilr oimalt. raille bilmiyorum. EEwE E5i ] ==
Kelimelerin anlamlar hedef dil kullailarak igretilmeli. € S Erisilebilir LESSzg =8 =25;
Hedef kitlenin dzelliklri gz iniinde bulunduruimal. = @ & Gorseller icin alternatif metinler / Betimleme £ £ £ @ 5 @l 2 E E g :
Alistrma tiirl deistirilenil usieniie deill. FQrii| hecerilere doniik = =<%5_ = e g5 =£
Istirma tiirii dedistirilebi L1 SUTU WG 1IN Ualid fazid calliaia muyagvar. 2 52 § | S S5 i
Smifn ntiacina gre dizenlenebiim Hedef dilde B I % g= = =
Ana il kullanimasini tercih etmiyoru g ool chde Baz 201 Soru tlort icortver. EE E B
Podcastler £ ] Ortama ve kisinin karekterine gire cekinceler olabilir. E = = g =)
Tim detaylarla verilmel, = = Resimli Kelime Galismalari Betimlenmeli = £ ® Z2a
S - =
(] (-]
3 2 =
[—]

(Betimleme: Bulgular kisminda yer alan kodlarin agik ve koyu mavi tonlarda yer aldig1 gorselde kodlar
yatay ve dikey olarak siralanarak dikdortgen sekli olusturmus durumda. Yazili kodlar arasinda
“Dogustan gorme engelli, Hi¢ gérmeyen, C1, Dinleme yapmak ile ayni, Dogru yazimla ilgili sorunlar
¢ikiyor, Resimli Kelime Caligmalari Betimlenmeli, Erigilebilir, Kolaylik Sagliyor, Bilgisayarda
yazmay1 tercih ediyorum.” kodlart diger kodlara oranla daha biiyiikk ve dikkat ¢ekici bir sekilde
goriiniiyor)

Arastirmadaki kodlarin sikliklart sekil 3.26°da gosterilmektedir. Arastirmada
yogun bir sekilde tekrarlayan kodlar biiyiik puntolu sekilde yer alirken, kii¢lik puntolu
kodlar arastirmada daha az yogunlukta yer aldigina isaret etmektedir. Buna gore
arastirmada en yogun olarak yer alan kodlar asagidaki tabloda sikliklarina gore yer

almaktadir:
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Tablo 3.26.: Arastirmada Siklikla Tekrarlanan Kodlar

Gorseller betimlenmeli. 13
Bilgisayarda yazmay1 tercih ediyorum. 13
Erisilebilir olmayan materyalde arkadasim destek oldu. 12
Etkinlik tiirleri korlere uygun olmali. 11
Kapsayici ve esitlik¢i olmali. 10
Hedef kitlenin 6zellikleri goz 6niinde bulundurulmali. 8
Dijital kaynaklarin en iyi versiyonu sunulmali. 8
Ana dil kullanilmasini tercih etmiyorum. 7
Yabanc1 dildeki siteler sosyal hayatimin bir pargasi. 7
Isitsel kelime calismalarina da yer verilmeli. 7
Kisisellestirilebilir olmali. 7
Alistirmalar erisilebilir tasarlanmali. 7
Formatlara dikkat edilmeli. 7
Farkl1 becerileri gelistiren siteler olmali. 6
Evrensel tasarim ve erisilebilirlik anlayisi yayginlagmali. 5
Kelimelerin anlamlar1 hedef dil kullanilarak 6gretilmeli. 5
Erisilebilirlik konusunda egitim kurumlar1 ve 6grenciler

bilinglenmeli. 4
Kisisel tercihler géz dniinde bulundurulmali. 3
Aligtirmalarn tiiriine gore bazi uyarlamalar yapilabilmeli. 2

3.15. Bulgularin Yorumlanmasi

Calismanin bu boliimiinde tigiincii boliimdeki bulgulardan ve analizlerden

hareketle aragtirma sorularinin bir sonuca ulasip ulagmadigi degerlendirilecektir.

Teknolojik gelismeler ve kiiresellesmenin etkisiyle sinirlarin  dnemini
kaybetmesi hatta cevrim i¢i diinyada ortadan kalkmastyla giintimiizde milletler politik,
ekonomik, egitim ve kiiltiirel agidan hi¢ olmadiklar1 kadar birbirlerine yakin ve hig
tecriibe etmedikleri kadar birlikte hareket edebiliyorlar. Bu biiyiik birliktelik

uluslararasilik kavraminin pek ¢ok alanda ge¢mise kiyasla daha bilinir ve kullanilir
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hale gelmesine sebep olmustur. Yabanci dil 6grenmek, milletler arasindaki iletisimin
artisinda siiphesiz bilyiik bir etkiye sahiptir. insanlarin diger milletlerin dillerini merak
etmeleri, 0grenmeleri ve baska kisilere 6gretmeleri ile baslayan bu iletisim atagi
giinbegiin daha fazla insanin dil 6grenmeyi arzulamasi, 6grenim gérmek amaciyla
okullara, kurslara bagvurmasina neden olmaktadir. Bu sebeple yabanci dil 6gretimi
alam her gecen giin biiyiiyen, gelisen ve ilgi géren bir alan olmustur. Ote yandan
ozellikle is diinyasinda ve akademik hayatta diinya dillerine hakim bireylere her zaman

ihtiya¢ duyulmustur.

Engellilik tarih boyunca birkac model ile agiklanmaya calisilmistir. Ahlaki
modelde engellilik yaraticinin ilahi karar1 hatta cezasi olarak goriiliirken, tibbi modelde
engellilik iyilestirilmesi gereken hastaliklarla ayn1 diisiincelere maruz kalmistir. Son
yiizyilda ortaya ¢ikan sosyal model ise engelliligi engelli bireylerde degil, onlara esit
sartlar1 saglamayan, saglayamayan toplumlarla agiklamistir. Yabanci dil 6gretimi alani

da engelli bireylere esit sartlarin saglanamadigi alanlardan biridir.

Bu arastirmanin konusunu olusturan gérme engellilik kavrami diisiintildiigiinde
diinya ¢apinda gorme engelli yabanci dil 6grencileri i¢in hazirlanmis materyallerin
sinirliligi ve iilkemiz 6zelinde ise heniiz bdyle bir g¢alismanin yapilmamis olmasi
gorme engelli bireylerin giderek gelisen iletisim cagmin gerisinde kalmasina; is

diinyasinin ve akademik diinyanin digina itilmesine sebep olmaktadir.

Ingilizce hazirlik egitimi almis gdrme engelli bireylerin derslerde ve ders
disinda kullandiklar1 materyaller hakkindaki tecriibelerinden faydalanmayi, boylece
gelecekte hazirlanacak materyallerin gérme engelli bireylerinde dikkate alinip
hazirlanmasini amaglayan bu ¢alismanin ilk boliimii olan kuramsal ¢er¢eve boliimiinde
dil, yabanci dil 6grenimi, engellilik, engellilik modelleri ve evrensel tasarim
kavramlar1 agiklanmistir. Boylece gérme engellilerin Ingilizce egitimleri iizerine
diisiiniildigiinde akla gelebilecek kavramlardan bahsedilmeye calisilmistir.
Calismanin ikinci boliimiinde arastirmanin yontemi ve ¢aligsma siireci ile ilgili bilgiler

verilmistir. Ugiincii béliimde ise goriismelerin betimsel analizi sonucunda ortaya ¢ikan
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bulgular sikliklar1 ve katilimcilarin agiklamalarindan yapilan alintilarla birlikte yer

almaktadir.

Calisma stiresince elde edilen ilk bulgular katilimcilarin demografik verileri ile
ilgilidir. Goniilliiliik ve isteklilik esasina dayanmasi ve boylece objektif cevaplar
alinmas1 amacini tasiyan kartopu teknigi ile segilen katilimcilar cinsiyet agisindan
degerlendirildiginde erkek katilimci sayisinin kadin katilimer sayisina oranla fazla
oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin yaslar1 incelendiginde ise 20-30 yas aralig: ile

30-40 yas araliklarinin benzer sekilde dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Katilimcilarin  mezun olduklar1 son okulla dikkate alindiginda yaridan
fazlasinin devlet okullarindan mezun oldugu goriilmektedir fakat bu orana 6zel okullar
acisindan bakildiginda %35 mezuniyet oram1 ortaya ¢ikmaktadir. Katilimcilarin
Ingilizce hazirlik egitimlerini ne zaman aldiklari hakkindaki sorunun cevaplart
incelendiginde her dort kisiden {igiiniin bu egitimi yiiksek 6gretim kurumlarinda aldig:
goriilmektedir. Bu durumda lise ve ortaokul 6ncesinde yer alan hazirlik siniflarinin son

yillarda kaldirilmasinin da etkisi bulunmaktadir.

Demografik verilerden elde edilen diger bir sonug ise katilimcilarin engelli
olma sekline dair verilerdir. 17 kisinin yer aldig1 katilimer grubunun %88’lik bir orani
dogustan gorme engelli oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde katilimcilarin gérme
diizeyleri incelendiginde de hi¢ gérmeyenlerin orani %82 ’iken az gérenlerin oran1 %18

civarindadir.

Katilimeilarin ingilizce diizeylerine iliskin sorulara verdikleri cevaplar dikkate
alindiginda yaridan fazlasinin C1 diizeyinde, dortte birinin B2 diizeyinde, pek azinin

ise B1 diizeyinde olduklar1 gériilmektedir.

“Yabanct dil 6grenen gorme engelli Ogrencilerin okuma etkinliklerinde
kullandiklar1 materyaller ile ilgili goriisleri nelerdir?” sorusu aragtirmanin birinci alt
sorusunu olugsmaktadir. Yapilan goriismeler neticesinde katilimcilarin okuma ortami

olarak genellikle dijital ve Braille formatlar1 sectikleri goriilmektedir. Buna ek olarak
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dogustan gérme engelli olan katilimcilarin Braille ve dijital formalardaki materyalleri,
sonradan gérme engelli olan katilimcilarin ise sadece dijital formattaki materyalleri
tercih ettikleri gortilmektedir. Az goren kullanicilar ise tercihlerini biiyiik puntolu

basilmis materyallerden yana kullandiklarini belirtmislerdir.

Okuma materyallerinin Braille ya da dijital formatta olmasi konusunda
katilimcilar genel olarak olumlu cevaplar vermigler ve bu tiir materyallerin bir
gereklilik oldugunu belirtmislerdir, bununla beraber bazi katilimcilar Braille bask1
yerine alternatiflerin kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Her iki formattaki
materyallerin  0zellikleri dikkate alindiginda Braille materyallerin muhafaza
edilmesinin zorlugu ifade edilirken dijital materyallerin ¢ogu zaman erisilebilir
olmamasi olumsuz goriisler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ote yandan okuma
materyallerinin canli bir okuyucu ya da erkan okuyucu tarafindan okunmasi
karsilagtirmasinda katilimeilar tercihlerini ekran okuyucudan yana kullanmislardir.
Ancak bu tercihte ¢ok biiylik bir fark goriinmemektedir. Canli okuyucu hakkinda
genellikle olumsuz goriis beyan edilirken, ekran okuyucu hakkinda goriisler genel

olarak ortalamadir.

Katilimeilarin  okuma etkinliklerindeki soru tiirleri hakkindaki goriisleri
incelendiginde halihazirda kullanilan pek ¢ok soru tiiriinde erisilebilirlik problemi
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Katilimcilar sorularin hedef kitleye gore uyarlanabilir

sekilde tasarlanmasi ve betimlenmesini bu probleme bir ¢6ziim olarak belirtmislerdir.

Ikinci arastirma sorusu olan “Yabanci dil 6grenen gérme engelli grencilerin
dinleme etkinliklerinde kullandiklar1 materyaller ile ilgili gortisleri nelerdir?” sorusuna
verilen cevaplar dikkate alindiginda katilimcilar dinleme etkinliklerinde sorularin
kendileri i¢in bir zorluk olusturdugunu belirtmislerdir. Otomatik duraklatmanin
olmamas1 ve ekran okuyucu ile birlikte kullanildiginda dinlenen seslerin karigmast
gorme engelli bireyler ile gorme engelli olmayan bireyler arasinda bir esitsizligin
olusmasina sebep olmaktadir. Baz1 sorularin erisilebilir olmamasi da bu durumda
biiylik bir etkendir. Verilen cevaplara gore dinleme oncesinde sorularin okunmasi

biiyiik fayda saglarken gérme engelli bireylerin ekran okuyucu ya da Braille yazma
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tabletinin ¢ikardigi ses sebebiyle dinleme sirasinda not alamadiklari bu sebeple

ozellikle bosluk doldurma tiirtindeki sorularda ¢ok zorlandiklari belirlenmistir.

Katilimeilara yoneltilen “Yabanci dil 6grenen gorme engelli 6grencilerin
yazma etkinliklerinde kullandiklar1 materyaller ile ilgili goriisleri nelerdir?” sorusu
aragtirmanin {i¢iincii alt sorusudur. Kelimelerin yazimi konusu dikkate alindiginda
katilimcilar genel olarak kelimeleri dogru yazmanin zor oldugunu ve bunun iizerine
ozel calismalar yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Hangi ortamda yazdiklar
soruldugunda ise katilimeilarin biiyiik bir ogunlugu yazma aktivitelerini bilgisayarda
yaptiklarii belirtmiglerdir. Az goren bazi1 katilimecilarin bilgisayarla degil kagit
kalemle yazmay1 tercih etmeleri de dikkat ¢ekicidir. Dikkate deger bir diger konu ise
katilmcilarin yazma becerisinin gelisiminde 6zel aktiviteler olmasi gerektigini

belirtmeleridir.

Katilimeilarin “Yabanci dil 6grenen goérme engelli dgrencilerin konusma
etkinliklerinde kullandiklar1 materyaller ile ilgili goriisleri nelerdir?” sorusuna
verdikleri cevaplar incelendiginde konusma etkinliklerinin bazilarinin erisilebilir
olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Katilimcilar etkinliklerin betimlenmesini ya da etkinlik
tiiriiniin degistirilmesini bu probleme ¢o6ziim olarak ifade etmislerdir. Fakat genel
olarak belirtilen goriis etkinliklerin en bastan erisilebilir ve korlere uygun bir bigimde
tasarlanmasidir. Konusma etkinliklerinin gergeklestigi ortam hakkinda ise ortam
seslerinin yogun oldugu zaman dilimlerinde karsidaki kisiyi anlayamamaktan dolay1
konusma etkinligindeki partnerin derse katilmasma engel olunduguna dair fikirler
olustugu goriilmektedir. Katilimcilar konusma etkinliklerinde genel olarak ana dilinde

konusulmamasi gerektigi fikrinde birlesmislerdir.

Aragtirmanin  besinci sorusu olan “Yabanci dil 6grenen gorme engelli
ogrencilerin kelime etkinliklerinde kullandiklart materyaller ile ilgili gorisleri
nelerdir?” sorusuna alinan cevaplar incelendiginde en ¢ok tekrar eden konunun yeni
kelimelerin 6grenilmesi oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin 6zellikle iistiinde
durduklar1 nokta ise yeni kelimelerin nasil yazildiklarini 6greten etkinliklerin

yapilmasi gerekliligidir. Diger bir konu ise kelime alistirmalariin genellikle fotograf
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icermesi ve erigilebilir olmamasidir. Bu tiir etkinliklerin isitilebilir olarak
tasarlanmasinin ya da betimlenmesinin ¢6ziim olabilecegi katilimcilar tarafindan
belirtilmistir. Kelime c¢aligmalar1 konusunda ortaya ¢ikan bagka bir konu ise kelime
ogretiminde okullarda genellikle ana dilin kullanilmasidir ancak katilimcilar kelime

ogretiminde kesinlikle hedef dilin kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir.

“Yabanct dil 6grenen gorme engelli 6grencilerin kullandiklar1 ¢evrim ici
materyallerle ilgili gorisleri nelerdir?” seklindeki diger arastirma alt sorusuna yonelik
elde edilen cevaplar neticesinde katilimcilarin genel olarak ¢evrim i¢i sozliikleri ve dil
ogreniminde yardimci olabilecek uygulamalar1 tercih ettikleri goriilmektedir.
Katilimcilar bu tiir ¢evrim i¢i materyallerin farkli becerilere doniik bir sekilde

hazirlanmasi ve erisilebilir olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Katilimeilar betimlemelerin nasil olmasi gerektigine dair arastirma sorusuna
cevaben betimlemelerin sade ve konuyla ilgili olmasi, teferruat igermemesi ve amaca
doniik olmasi gerektigini belirtmislerdir. Betimlemelerin ana dilinde ya da hedef dilde

olmas1 konusunda ise ayni1 oranda goriis belirtilmistir.

“Yabanci dil 6grenen gérme engelli 6grencilerin materyallerin erisilebilirligi
hakkindaki diislinceleri nelerdir?” sorusuna cevap veren katilimcilar, tasarim
asamasinda materyallerin kesinlikle erisilebilir hazirlanmasi konusunda hemfikir
olmusglardir. Biiyiik bir ¢ogunlugu ise materyallerin biitiin engelli bireyleri kapsayici
nitelik tagimasi gerektigini belirtmistir. Bunun yani sira farkli duyulara hitap eden,
betimlenmis ya da Braille materyallerin olmas1 gerekliligi ayrica belirtilmistir.
Katilimcilara gore materyallerin uygulanmasi asamasinda kapsayicilia, esitcilige
ozellikle dikkat edilmeli ve hedef kitlenin 6zellikleri goz 6niinde bulundurulmalidir.
Materyallerin erisilebilirligi konusunda ise betimleme, bazilarinin ekran okuyucu
tarafindan okunamamasi sebebiyle dijital formatlara dikkat edilmesi, evrensel tasarim
ilkelerine gore hazirlanmasi, kurumlarin 6gretici ve Ogrencilerin bu konuda

bilinglenmesi gerekliligini isaret eden yanitlar verilmistir.
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Son olarak arastirma sorusu Ozelinde diistiniildiigiinde Tiirkiye’de hazirlik
smiflarinda 6grenim goéren gorme engelli O6grencilerin yabanci dil egitiminde
kullandiklar1 materyallerle ilgili goriisleri; halihazirda kullanilan materyallerin
erigilebilir ve esitlik¢i olmadigi, gérme engelli bireylere zorluk yarattigi ve egitim
hayatlarini sekmeye ugrattig1 yoniindedir. Bu problemler ile ilgili 6grencilerin ¢6ziim
oOnerileri ise ¢evrim i¢i ve Braille materyallerin 6n planda olmasi; gerektigi takdirde
biitlin materyallerde betimleme yapilmasi, kurumlarin, dgretici ve 6grencilerin bu

konuda bilinglendirilmesi yoniindedir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan 6nceki arastirmalar incelendiginde gorme engelli kisilere yabanci dil
ogretimine genel olarak yaklasildigi goriilmektedir. Materyal odakli ¢alismalarin basta
Fen Bilgisi, Matematik gibi 0gretimlerinde gorsellerin yogun kullanildig1 dersler
izerine yapildig1 ve Ogrencilerin rahatlikla kullanabilecegi materyaller gelistirildigi
goriilmektedir (Bilbil vd, 2012, Biilbiil, 2013). Yabanci Dil Egitimi iizerine yapilan
caligmalar 6gretmenlere tavsiyeler, sinif ortamlarinin erisilebilir hale getirilmesi ve
materyallerin erisilebilir olmas1 gibi sonuglar dogurmus ve materyallerde yapilmasi
gereken degisikliklere sinirl olarak yer verilmistir (A¢ikgoz, 2006). Bu arastirmada
materyallerin erisilebilir hale getirilmesi konusunda gorme engelli bireylerin
tecriibeleri birebir olarak sorulmus ve alanin ihtiyaclar: birincil kaynaklarindan elde
edilmistir. Arastirmamiz, materyal hazirlayacak egitimcilere dort temel beceride

dikkat edilmesi gerekenler konusunda bir rehber 6zelligi tagimaktadir.

Yapilan arastirmalarin yalnizca korler okulundan mezun olanlar ve Braille
baski ile hazirlanmis materyaller kullanan 6grenciler ile sinirlandirilmamasi sonradan
kor olan dgrencilerin ¢aligmalarda daha az yer almalarini engellemistir (Demir, 2019,
Aslan 2020). Aksi takdirde bu durum, goéren Ogrencilerle egitim alan ve aym
materyalleri kullanan gérme engelli 6grencilerin ya da sonradan kor olan bireylerin
ihtiyaglarinin  ¢alismalarin  disinda  birakilmasina istemeden de olsa sebep

olabilmektedir.

Yabanci Dil Egitiminde evrensel tasarimin 6nemine vurgu yapan ve Y urttabir
(2019: 97-108) tarafindan hazirlanan bu ¢alismada farkli engel tiiriine sahip bireylerle
calisan egitimcilerin tecriibelerine yer verilmistir. Arastirmada bedensel engelli kisiler,
gorme engelli kisiler, isitme engelli kisiler, Down sendromlu kisiler, Disleksik kisiler,
ozellikleri ve ihtiyaclar1 belirtilerek yabanci dil egitiminde evrensel tasarimin
uygulanmasinin 6nemi vurgulanmistir. Arastirmada yer alan gérme engelli bireylerin
Ingilizce simiflarindaki tecriibelerinin bir egitimci géziinden aktarilmasi alan i¢in son

derece kiymetlidir ve farkli engel tiirlerinde Ogrencisi olan egitimcilere yol
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gostermektedir. Arastirmamizda ise gorme engelli Ogrencilerin yabanci dil
egitimindeki tecriibelerini birinci kaynaktan almasiyla bu arastirmadan ¢alisma grubu

acisindan farklilik gostermektedir.

Bulut (2015: 138-173) tarafindan yapilan Géorme Engellilere Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi isimli arastirma yabanci dil olarak Tiirkge egitimindeki
geligsmelere ve egitimin dort temel beceriye odaklanarak yapilmasindan yola ¢ikmigtir.
Arastirma, egitim kurumlarimin simif ve yurtlarinin fiziki sartlarinin gérme engelli
bireyler i¢in erisilebilir olarak tasarlanmasi ve gerekli teknolojik alt yapilarin
olusturulmasi, Braille formatiyla ya da ekran okuyucuya uygun materyallerin
hazirlanmas1 ve bu materyallerin derslerde nasil uygulanabilecegi ile ilgili egitimcilere
ve idarecilere yol gostermektedir. Oldukca kapsamli olan bu arastirma Tiirkgenin
yabanci dil olarak o6gretimine iligkin somut Ornekler sunmaktadir (Bulut, 2015).
Arastirma yabanci dil 6gretiminde gorsel kullaniminin Snemine vurgu yaparak
gorsellerin Braille ile betimlenmesi, betimleme sirasinda teknolojiden yararlanmak ve
iic boyutlu objelerin kullanimi 6n plana c¢ikarilmistir. Arastirma, gérme engelli
bireylerin tecriibelerini birinci kaynak olarak analiz etmemistir. Caligma, gérme
engelli 6grencilerin karsilastiklar1 soru tiirlerinin erisilebilir olmamast durumunda
ogrencilerin yapmakta zorlanacagi konusundan bahsetmemektedir. Bunun yerine
gorme engelli kisilerin egitiminde dikkat edilmesi gerekenler “uygulamali bir sekilde
gosterilmeye calisilmistir” (Bulut; a.e.: “144). Arastirmada yer alan uygulamalar
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgreten egitimcileri ¢ok iyi bir sekilde yonlendirmekte ve
bu egitimciler i¢in derslerini nasil erisilebilir hale getirebileceklerini somut bir sekilde
sunmaktadir. Her dilin o6zelliklerinin ve Ogretiminde dikkat edilecek konularin
farkliliklar1 gz oniinde bulunduruldugunda bu arastirma Ingilizce dersi veren

egitimciler icin belirli kisimlarda fayda saglamaktadir.

Acikgoz’lin (2006) gorme engelli 6grencilerin karsilagtigi sorunlar iizerine
yaptig1 calisma ilkokul diizeyinde ve korler okulunda egitim alan 6grencilerin bir
egitimcinin bes haftalik uygulamasi lizerinden yapilmistir. Arastirmaci, yaptigi
uygulamalardaki gdzlemlerinden ve Ogrencilerinden bu uygulamalardan aldigi geri

bildirimler iizerinden 6gretmenlerin derslerini ve materyallerini nasil erisilebilir hale
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getirebileceklerine yonelik tavsiyelerle sonu¢landirmistir. Yabanci Dil Egitimi
sirasinda Gérme Engelli Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlarla ilgili olan bu
arastirmada da benzer ¢ikan sonug bosluk doldurma ¢alismalarinin zaman ve uygulama
konusunda verimli olmadig1 seklindedir (Ac¢ikgdz, a.e.: 99). Arastirmada bizim
calismamiza benzer sekilde yalnizca gorsel materyaller {izerine yogunlasilmamasi,
kullanilmast gerektigi vurgulanmistir (Ac¢ikgoz, a.e. :101). Arastirmanin on bes yil
once yapildig1 goz oniinde bulunduruldugunda o dénem i¢in son derece yenilik¢i ve
Ingilizce 6gretmenleri icin ufuk acicidir. Arastirma uygulama kisminda yabanci dil
ogrenen ¢ocuklarin egitimi dahil edilmistir (A¢ikgdz, a.e. :4). Elinizdeki calismada ise
giiniimiizde klasik egitim yontemlerinin yan1 sira yetigkin bireylerin 6zellikle
yetiskinlikte bagimsiz ve kisisellestirilmis yabanci dil egitim alma tercihlerini goz
onilinde bulundurmaktadir. Ayrica zaman gectikce engelli bireyler icin gelistirilen
teknolojilerin yabanci dil egitiminde kullanilma tercihleri ve o6zellikle ¢evrim igi
yabanci dil materyallerinin diizenlenmesindeki ihtiya¢ bu tez sayesinde ortaya

cikmugtir.

Arslantas tarafindan (2017) hazirlanan Gérme Engelli Ogrencilere Yonelik
Web Tabanli Ingilizce Kelime Alistirma Programimin Tasarim ve Uygulamasi isimli
doktora tezi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri, ingilizce Egitimi ve Engellik
alanlarini birlestiren disiplinlerarasi calismaya iyi bir 6rnektir. Arastirmaci tarafindan,
sekizinci smif Ogrencilerinin Ingilizce kelime becerisini gelistirmek amaciyla
tasarlanan internet tabanli bir yazilim tasarlanmis ve bu programin verimliligi test
edilmistir. Gorme engelli kisilerin 6zellikle benzer kelimelerin yaziminda yasadiklar
sorunlart odaga alan aragtirmacinin amaci kelimelerin yazimi ve anlamlarinin
Ogretilmesini teknoloji ile saglamak olmustur (Arslantas, 2017: 4-6). Arastirma
kelimelerin yazimi sorununa ¢oziim bulmasi nedeniyle son derece Onemlidir ve
arastirma sonucunda somut bir {iriin ortaya konmustur. Arslantas’in ¢aligmasi, bu tezde
oldugu gibi uygun formatlar ve evrensel tasarimin saglandig: siirece gorme engelli
kisilerin dil 6grenirken istenilen diizeye gelebileceklerini gostermektedir (Arslantas,

a.e.: 129).
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Oziinlii (2013) tarafindan yazilan Gérme Engelli Ogrenciler Okullarinda
Yabanci Dilde Kelime Ogrenim ve Ogretim Siirecleri ve Gorme Engelli Ogrenciler ile
Ogretmenlerin Bu Siire¢ler Hakkindaki Goriisleri isimli yiiksek lisans tezi gérme
engelliler okullarinda egitim goéren gorme engelli sekizinci smif &grencileri ile
ogretmenleri ile yapilan goriismelerin sonuglar1 yer almaktadir. Yabanci dil egitiminde
kelime 6gretimi ve kelime 6grenimi konusunda odaklanmis ve detayli bir sekilde farkli
yonlerden derinlemesine incelenmis olan bu g¢aligma, arastirmanin alani agisindan

yaptigimiz ¢aligmadan farklidir.

Aragtirmamizda yogun Ingilizce egitimi almis ve materyaller konusunda daha
cok tecriibe edinmis ve daha ¢ok materyale maruz kalmig gérme engelli bireyler yer
almistir. Bunun sebebi kitap, fotokopi, video, internet sitesi gibi ¢esitli materyallere
kargilagmis Ogrencilerin bu materyallerdeki tecriibelerini 6grenmektir. Arastirmaya
yogun bir programda Ingilizce egitimi almamus kisiler dahil edilmedigi icin, bu
kisilerin Ingilizceyi nasil 6grendikleri konusu ya da 6grenememisler ise, dgrenememe
sebeplerinin ne oldugu sorusunu disarida birakilmigtir. Bundan sonra yapilabilecek
arastirmalar igin dnerimiz hazirlik egitimi almamis kisilerin Ingilizce seviyeleri ve
tecriibeleri konusu caligilarak iki grup arasindaki benzerlikler ve farkliliklar ortaya
cikarilabilir. Bu sayede yabanci dil egitiminde bireysel ihtiyaglar konusunda

bulgularda yer almayan farkli gereklilikler ortaya ¢ikarilmis olacaktir.
Oneriler

Calismanin bu boliimiinde aragtirmamizin bulgularindan ve sonuglarindan
hareketle yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi planlanan materyaller, 6gretimin
yapilacagi dersler ve dersleri tasarlayacak olan 6greticilerle ilgili 6nerilere aragtirma

sorularindan hareketle ve sirayla yer verilmistir.

Okuma Etkinlikleri i¢cin Oneriler

e Etkinlikler farkli formatlarda hazirlanmali ve o6grencinin tercihine gore

sunulmalidir.
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e Bosluk doldurma alistirmalarindan ¢ok, Dogru- Yanlis tiirii sorular, acik u¢lu
sorular, test gibi okudugunu anlama {izerine sorular sorulmalidir. Soru tiiriine
gore ek siire verilmelidir.

e Ogzellikle sinavlar sirasinda canli okuyucu kullanilmasi yerine, teknolojik
aletler kullanilarak 6grencinin bireysellesmesi saglanmalidir.

e Materyallerde gorsellerin bulundugu etkinliklerin, gérme engelli bireylerin de

yapabilecegi sekilde betimlenerek erisilebilirlik ve esitlik saglanmalidir.

Dinleme Etkinlikleri I¢cin Oneriler

e Etkinlikler farkli formatlarda hazirlanmali ve o6grencinin tercihine gore
sunulmalidir.

e Bosluk doldurma alistirmalarindan ¢ok, Dogru- Yanlis sorulari, agik uglu
sorular, test gibi dinledigini anlama iizerine sorular sorulmalidir.

e Ogzellikle smavlar sirasinda canli okuyucu yerine, teknolojik aletler
kullanilarak 6grencinin bireysellesmesi saglanmalidir.

e Materyallerde gorsellerin bulundugu etkinliklerin, gorme engelli bireylerin de
yapabilecegi sekilde betimlenerek erisilebilirlik ve esitlik saglanmalidir.

e Ayrica, uygulama dinleme kayitlarinin tamamiin dinletilmesi yerine,
alistirmalarda belli yerlerde duraklatilarak 6grencinin not almasina imkan
taninmalidir.

e Hazirlanacak dijital materyallerde otomatik duraklatma secenegi
bulunmalidir.

e Bu diizenlemelere ve soru tiirline gore ek siire taninmali, §grencinin sorulari

incelemesine imkén ve cevaplari yazmasi i¢in zaman verilmelidir.

Yazma Etkinlikleri icin Oneriler

e Yazma etkinlikleri farkli formatlarda hazirlanmali ve 6grencinin tercihine

gore sunulmalidir.
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e Ogrencinin tercihine gore farkli formatlarda yazmasina izin verilmelidir ve
degerlendirmeler de e-posta yoluyla ya da ofis saatlerinde birebir olarak
yapilmaya c¢aligilmalidir.

e Kelimelerin yaziminin 6gretilmesi i¢in 6zen gosterilmelidir. Kelimelerin
yazimini Ogreten alistirmalara daha ¢ok yer verilmeli, smiftaki diger
ogrencilerin yazilan her seyi gorebildikleri g6z Oniinde bulundurularak,
tahtaya yansitilan ya da yazilan kelimeler gérme engelli 6grenciye harf harf
sesletilmelidir.

e Ogrencilerin yazilism1  6grenmek  istedikleri  kelimeleri  rahatlikla
sorabilecekleri ortam hazirlanmalidir.

e Ogrencinin kelimeleri 6grenme yontemi ile ilgili tercihlerine gore materyaller

adapte edilmelidir.

Konusma Etkinlikleri ile Tlgili Oneriler

e Konusma etkinlikleri sirasinda kullanilan materyallerin 6grencinin tercih
ettigi formatlarda sunulmalidir.

e Onceden hazirhk yapilmali, materyallerdeki gerekli diizenlemeler ve
betimlemeler yapilmalidir.

e Ogrencinin sinif igindeki herkesle aym anda yapabilmesinin ve aktif bir
sekilde katilmasinin saglanabilmesi i¢in 6gretmen derse hazir bir sekilde
gelmeli ve materyallerdeki gerekli diizenlemeleri yapmalidir.

e Materyaller erisilebilir formatlarda hazirlanmalidir.

Kelime Etkinlikleri ile Ilgili Oneriler

e Ogrencinin tercih ettigi formatlarda sunulmalidur.

e Yabanci dil egitiminde siklikla kullanilan gorseller betimlenmis olmalidir.

e Betimlemeler ana dilde ya da hedef dilde basit dil bilgisi ifadeleriyle
verilmelidir.

e Betimlemeler o6grencinin kelime bilgisini artirmaya doniik ifadeleri
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icermelidir.

e Ogzellikle baslangig diizeyindeki kelimelerin &gretiminde farkli duyu
organlarina hitap eden somut objeler kullanilmalidir.

e Isitsel kelime dgretimi de gz dniinde bulundurulmalidir.

e Ogrencinin kimsenin yardimma ihtiyagc duymadan bireysel olarak da
caligabilecegi materyaller gelistirilmeli ya da halihazirda kullanilan

materyaller 6grencinin tercihlerine gore adapte edilmelidir.

Cevrim i¢ci Materyaller ile Ilgili Oneriler

e Farkli becerilerin gelistirilmesine doniik uygulama ve internet siteleri
kurulmalidir.

e Hazirlanacak siteler erisilebilir ve evrensel tasarima uygun bir sekilde
tasarlanmalidir. Hali hazirda var olan sitelerin erisilebilirlik diizenlemeleri
yapilarak kapsayici hale getirilmelidir.

e Ogrencilerin gelisimini takip eden tek bir internet sitesi ile farkl1 becerilerde
gelisme imkan1 taninmalidir.

e Ogrencilerin yabanci dil &grendikten sonra 6grendikleri bu dilin sosyal
hayatlarimin bir pargasi oldugu gz oniinde bulundurularak, evrensel tasarim
yalnizca egitim sitelerinde degil, diger tiim internet sitelerinde zorunlu hale
getirilmelidir.

e Internet siteleri farkli gérme diizeylerindeki kisilerin ihtiyaglarini gz dniinde
bulundurarak kontrast, renk tercihleri ve punto biiyiikliiklerini diledigince

ayarlayabilecegi sekilde diizenlenmelidir.
Materyallerin Erisilebilirligi ile flgili Oneriler

e Materyaller hazirlanmadan Once evrensel tasarim ilkeleri goz Oniinde
bulundurulmali ve materyali kullanacak &grencilerden goriisleri alinip
uygunlugu test edilmelidir.

e Farkli becerilere ve farkli ihtiyaglara doniik materyaller hazirlanmalidir.
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Hazirlanan materyaller erisilebilirlik testlerine tabi tutulmalidir.
Materyaldeki erisilebilirlik diizenlemeleri miimkiinse dersten dnce yapilmali
ancak 6zel durumlarda etkinlik sirasinda da olsa mutlaka yapilmalidir.

Tiim 6grencilerin derse interaktif bir sekilde katilmalarini saglayacak ortamlar
olusturulmalidir.

Hazirlanan materyaller yalnizca bir kisinin/ kurumun tekelinde ve gecici
olmamali, uzun siireli ve giincel tutulmalidir. Gegici ¢ozlimler yerine kalicilik
saglanmalidir.

Braille ve dijital formatlardaki materyallerin birbirinin 6niline ge¢gmesinden
cok tercihler olabilecegi goz oniinde bulundurularak her iki formatta da tiretim
yapilmalidir.

Ogrencilerin ihtiyag duyduklar1 elektronik biiyiitec, Braille ekran gibi
teknolojik aletler gerekirse kurumlar tarafindan 6grencilere saglanmalidir.
Az goren bireylerin ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurularak kontrasti ve yazi
puntosu ayarlanabilir sekilde dijital formatta materyaller hazirlanmalidir.
Ogrencinin ihtiyacina gore basim islemleri yapilmalidir.

Sinavlar 6grencinin ihtiyag ve isteklerine uygun bir sekilde uygulanmalidir.
Yalnizca 6gretim materyalleri degil dlgme degerlendirme araglari da tim
ihtiyaclar1 g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmalidir.

Kurumlar erisilebilirlik ve evrensel tasarim konusunda bilinglendirilmeli uzun
vadede gorme engelli 6grencilerin ihtiyaglari i¢in teknolojik gelismelere gore

gerekli esneklik ve adaptasyon saglanmalidir.
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DUZENLEMELER
1 Temmuz 2005 5378 sayil1 Engelliler Hakkinda Kanun

Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi (Insan Haklar1 ve
Temel Ozgiirliikleri Korumaya Dair Avrupa

1950 Sozlesmesi)

1996 Avrupa Sosyal Sart1

1989 BM Cocuk Haklarina Dair S6zlesme

1989 BM Cocuk Haklarina Dair S6zlesmesinin
BM Ekonomik Sosyal ve Kiiltiirel Haklar

1966 Anlagmast

2006 BM Engellilerin Haklarima Iliskin Sézlesme

1948 BM Evrensel Insan Haklar1 Beyannamesi

BM Kadinlara Kars1 Her Tiirlii Ayrimeiligin
Onlenmesi Sozlesmesi

1979
1966 BM Sivil ve Siyasal Haklar Sozlesmesi
1960 UNESCO Egitimde Ayrimcilikla Miicadele

So6zlesmesi
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