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Bu calismanin amaci, B1 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen, ana
dili Arap¢a ve Farsca olan Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yanlislar
incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden icerik analizi kullanilmis

ve elde edilen veriler Corder’in yanlis ¢6ziimlemesi yaklagimina gére incelenmistir.

Arastirmada kullanilan veriler, 2024-2025 ogretim yilinda Yeni Yiizyil
Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen, ana dili
Arapga olan 20; Farsca olan 20 &grencinin yazma calismasindan elde edilmistir.
Ogrencilerin yanlislar1 tespit edildikten sonra D-AOBM’deki Dilsel Yetkinlik
baslhiginda yer alan Dil Bilgisel Dogruluk, Sozciik Denetimi ve Yazim Denetimi

basliklarina gore siiflandirilmigtir.

Yanlis ¢ozliimlemesi, yabanci dil 6grenen Ggrencilerin yaptiklar: yanliglart
sistemli bir sekilde belirlemeyi, simiflandirmay1 ve yanliglarin kaynagini ortaya
cikarmay1 amaglayan bir yaklasimdir. Bu yaklagima gore dgrencilerin yanlislari dil
ici — gelisimsel yanlislar ve olumsuz ana dili aktarimi yanlislart olarak

degerlendirilmistir.

Arastirmanin sonucunda ana dili Arapg¢a olan dgrencilerin toplam 1245 yanlis
yaptig1 tespit edilmistir. Bu yanliglarin 576 tanesi Dil Bilgisel Dogruluk, 148 tanesi
Sozcilik Denetimi ve 521 tanesi Yazim Denetimi 6gesine aittir. Ana dili Fars¢a olan
ogrencilerin ise 1390 yanlis yaptig1 tespit edilmistir. Bu yanliglarin 618’1 Dil Bilgisel

Dogruluk, 213’1 S6zciik Denetimi ve 559°u Yazim Denetimi dgesine aittir.

Anahtar Soézciikler: Dil, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, yanls ¢ozlimlemesi,

dilsel yetkinlik, Arapga, Fars¢a, B1 seviyesi, yazma becerisi
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ABSTRACT

A RESEARCH ON THE LINGUISTIC COMPETENCIES IN WRITING
SKILLS OF NATIVE ARABIC AND PERSIAN STUDENTS LEARNING
TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE: B1 EXAMPLE

PINAR KOKEN ASLAN

The aim of this study is to examine the errors made in the written productions
of Bl-level learners of Turkish as a foreign language whose native languages are
Arabic and Persian. The research employed the qualitative research method of
content analysis, and the collected data were analyzed according to Corder’s Error

Analysis approach.

The data were obtained during the 2024-2025 academic year from the written
tasks of 20 Arabic-speaking and 20 Persian-speaking learners studying Turkish as a
foreign language at the Turkish Language Teaching Center of Yeni Yiizyil
University. After identifying the errors, they were classified under the categories of
Grammatical Accuracy, Vocabulary Control, and Orthographic Control in line with

the “Linguistic Competence” component of the CEFR.

Error Analysis aims to systematically identify and categorize learners’ errors
and to reveal their underlying sources. Within this framework, the errors of the

participants were evaluated as either intralingual errors or negative transfer errors.

The findings indicate that Arabic-speaking learners produced a total of 1245 errors,
576 of which fell under Grammatical Accuracy, 148 under Vocabulary Control, and
521 under Orthographic Control. Persian-speaking learners, on the other hand,
produced a total of 1390 errors, with 618 in Grammatical Accuracy, 213 in

Vocabulary Control, and 559 in Orthographic Control.

Keywords: Language, teaching Turkish as a foreign language, error analysis,

linguistic competence, Arabic, Persian, B1 Level, writing skills

il



ONSOZ

Giliniimiizde kiiresellesmenin etkisiyle birlikte insanlar yalnizca iletisim
kurmak i¢in degil; egitim, mesleki gelisim ve kiiltlirleraras1 etkilesim gibi pek ¢ok
nedenle yabanci dil 6grenmeye yonelmektedir. Bu durum, Ingilizcenin yam sira
farkli dillere olan ilgiyi de arttirmistir. Son yillarda Tiirkiye’nin egitim alaninda
uluslararas1 Ogrencilere daha fazla kapi1 agmasi, go¢ hareketlerinin artmasi ve
diplomatik iligkilerinin iyilesmesi Tiirk¢eyi yabanci dil olarak oOgrenilen diller

arasinda one ¢ikarmustir.

Tiirkiye’ye egitim amactyla gelen 6grenci sayisinin artmasiyla birlikte Tiirkge
ogrenen Ogrenci profili de cesitlenmistir. Ozellikle Arapca ve Farsca konusan
ogrencilerin yogunlugu, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde dikkate alinmasi
gereken Onemli bir durum haline gelmistir. Bu 6grencilerin 6grenme siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar, alandaki arastirmalarin O6nemini artirmakta ve Ogretim

stirecine yonelik yeni yaklagimlar gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin 6greticilere, materyal gelistirenlere ve
alana katki saglamasi amaclanmaktadir. Ayrica, farkli ana dile sahip 6grencilerin
hangi alanlarda daha yogun yanlis yaptigimin ortaya konulmasi, Ogreticilere
ogrencilerin ana dillerinden kaynaklanan yanlislara yonelik oneriler gelistirme firsati
sunacaktir. Bu calismada, ana dili Arapca ve Farsca olan B1 seviyesindeki
ogrencilerin yazma becerilerinde yaptiklar1 yanlislar tespit edilmis ve bu yanlislar
Corder’in yanlis ¢oziimlemesi yaklasgimina gore incelenmistir. Yapilan yanliglarin
sebebi dil i¢i - gelisimsel yanhislar veya olumsuz ana dili aktarimi olarak
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sayesinde, Ogrencilerin yazma becerisinde
karsilastiklar giicliikler daha somut bi¢imde ortaya konmus ve yanlislarin sebepleri
acikliga kavusturulmustur. Dolayisiyla bu arastirmanin bir diger amaci, dgretim
stirecinde dikkate alinmasi gereken hususlar1 ortaya koymak ve gelecekte yapilacak

caligmalara 151k tutacak veriler saglamak olmustur.

Bahsedilen amaglar dogrultusunda yapilan bu calismanin giris boliimiinde

aragtirmanin amaci, Onemi, problem ciimlesi, varsayimlari ve sinirlhiliklar
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belirlenmistir. Birinci boliim olan Kuramsal Cergeve bdliimiinde dil ile ilgili temel
kavramlara, yabanci dil Ogretiminde temel becerilere, D-AOBM’deki Dilsel
Yetkinlik basliginda yer alan oOgelere, karsitsal dilbilim ve yanlis ¢6ziimlemesi
yaklasimina yer verilmistir. Tezin ikinci bdliimii olan Yontem boliimiinde
arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araclar1 ve veri analiz siirecine dair
bilgiler verilmistir. Aragtirmanin {igiincii b6liimii olan Bulgular béliimiinde toplanan
verilerin analiz sonuglar1 paylasilmis ve yorumlanmistir. Sonug¢ boliimiinde ise elde

edilen sonuglar 6zetlenmis ve Oneriler sunulmustur.

Tez calismam boyunca destegini, degerli bilgilerini, giiler yiizlini ve ilgisini
hi¢bir zaman esirgemeyen saygideger tez danigmanim Dog¢. Dr. Mehmet Yalgin
Yilmaz’a en igten tesekkiirlerimi sunarim. Tez calismamda bana yol gosteren ve
zaman ayiran degerli hocalarim Dr. Ogr. Uyesi Filiz Ferhatoglu ve Dog. Dr. Gozde

Demirel Fakiroglu’na ¢ok tesekkiir ederim.

Aragtirmamim uygulanmasima imkan veren Yeni Yiizy1l Universitesi Tiirkce
Ogretim Merkezi yoneticileri Siimeyra Ozkan ve Zeynep Kayapinar hocalarima,
smiflarinda ¢aligma yapmama izin veren dgretmenlere ve goniillii olarak caligmaya
katilan tim 6grencilere ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica, Arapca konusunda her zaman
yardimc1 olan sevgili Ogrencilerim Diala Ghanem ve Sara Zehni’ye; Farsca
konusunda bana her an destek olan degerli 6grencim Arvin Ziaee’ye goniilden

tesekkiir ederim.

Arastirmam boyunca yardimlarini hi¢ esirgemeyen ve fikirleriyle daima yol
gosteren degerli arkadaslarrm Yasemin Ozdemir, Ayse Demirhas ve Aysegiil
Giirsoy’a; tez siirecinde her animda yanimda olan, destegini ve dostlugunu daima

hissettiren canim dostum Ecem Sakalli’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak, hayatim boyunca her zaman yanimda olan, sabir ve sevgileriyle
bana gii¢ veren anne ve babama; bu siirecte destegini, anlayisini ve sevgisini higbir

zaman esirgemeyen hayat arkadasim, esim Cezmi Aslan’a sonsuz tesekkiir ederim.

Pmar KOKEN ASLAN
ISTANBUL, 2025
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GIRIiS

Kiiresellesme ve uluslararasi etkilesimlerin artmasiyla diinyada Ingilizceyle
birlikte farkli bir yabanci dil 6grenme gereksinimi de giin gectikte artmaktadir. Bu
stirecte Tiirkiye’nin ticaret, sanayi, endiistri, uluslararas1 iliskilerde gosterdigi
gelisimle jeopolitik konumu, tarihi ve cografi giizelliklere sahip olmasi gibi etkenler
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenilmek istenen diller arasinda oOne c¢ikarmistir
(Goger, 2018: 171). Ciinkii glinlimiizde dil, yalnizca bir iletisim aract olmaktan
cikmis ve bireylerin bilgiye erigmesini, mesleki olarak gelismesini, egitim almasini

miimkiin kilan temel bir unsur haline gelmistir.

Tiirkge 6grenen dgrenci profili de bahsedilen sebeplerle birlikte ¢esitlenmeye
baglamig, Tiirkiye’ye egitim almak i¢in gelen Ogrencilerin, 6zellikle de ana dili
Arapca ve Farsca olan 0grencilerin sayist artmistir. Bu sebeple yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimi giin gectikge gelisen ve yeni ¢aligmalarin yapildigi bir alan haline
gelmistir. Ogrencilerin Tiirkge 6grenirken zorlanmasi ve bazi sorunlarla karsilasmasi

bu alanda yapilan ¢alismalarin 6nemini arttirmistir.

Ogrencilerin Tiirk¢e dgrenirken yazma becerisinde daha fazla zorlanmalar1 ve
yazma becerisinin diger becerilere gore daha zor gelismesi (Durmus, 2013:208) bu
konuyla ilgili pek ¢ok calismanin yapilmasina yol agmistir. Ciinkii yazma becerisi
yalnizca dilin bi¢im bilgisel 6zelliklerinin yansitildigt bir alan degil, ayn1 zamanda
s0z dizimi, s6z varlifi, yazim ve noktalama kurallar1 gibi bir¢ok dilsel 6zelligin
olgiildiigli 6nemli bir tiretici dil becerisidir. Buna alfabe farklilig1 ve fark: dil ailesine
mensup dillerin dil bilgisel 6zellikleri de eklendiginde, 6grenciler i¢in yazili anlatim
becerisi karmagik ve zorlu bir siire¢ haline gelmektedir. Bu nedenle 6grenciler yazili
anlatimlarinda pek c¢ok yanlis yapmaktadir. Bu yanliglarin sistematik bir sekilde
incelenmesi, Ogrencilerin hangi alanlarda daha g¢ok zorlandiginin anlasilmasi ve

ogrenim siireclerine yonelik oneriler gelistirilmesi bakimindan 6nemlidir.

Yanliglarin  sistematik  bir  sekilde  smiflandirilmasi,  dgrencilerin
eksikliklerinin hangi alanlarda yogunlastigini gostererek Ogretim siirecinde dikkat
edilmesi ve oncelik verilmesi gereken yerlerin tespit edilmesini saglar. Bu durum,
tiniversitelerin Tirkce 6gretim merkezlerindeki 6gretim programlarinin ve kullanilan

materyallerinin degistirilmesi veya gelistirilmesi agisindan da Onemlidir. Bu



baglamda yazma becerisine yoOnelik yanlis analizleri yalnizca Ogrencilerin hedef
dildeki gelisimlerini degil, ayn1 zamanda alanin gelisimini de etkilemektedir. Bu
sebeple yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi alaninda yazma becerisinde yapilan
yanliglarin analiziyle ilgili pek ¢ok calisma yapilmis ve ortaya kimi zaman benzer
kimi zaman da farkli sonuclar konmustur. Alan yazini incelendiginde de yabanc dil
olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin yazma ¢aligmalarinda yaptiklari yanliglarin
belirlenmesi ve c¢esitli Olciitlere gore smiflandirilmas: ile ilgili ¢aligmalar
bulunmaktadir. Ancak 6grencilerin yanlislarinin dogrudan karsilagtirmali sekilde

incelendigi ¢calismalarin sayisi sinirhidir.

Boliikbas (2011), Istanbul Universitesinde ana dili Arapca olan dgrencilerin
yazili anlatimlarini yanlis ¢ézlimlemesi yaklagimiyla incelemistir. Aragtirmada 20
ogrenciye bir konu verilmis ve 250-300 kelimelik birer kompozisyon yazdirilmistir.
Elde edilen veriler dilbilgisi yanliglari, sdzdizimsel yanliglar, sézciik se¢iminden
kaynaklanan  yanliglar, = yazim-noktalama  yanliglar1  basliklarma  gore
smiflandirildiktan sonra yanliglarin sebepleri yanlis ¢oziimlemesi yaklasimina gore
olumsuz aktarim ve dilsel gelisim yanlislar1 olarak iki baslikta degerlendirilmistir.
Degerlendirilme sonucunda 6grencilerin en fazla yazim ve noktalama (%54,58),
ardindan dil bilgisi (%16,39), sozciik secimi (%15,59) ve son olarak s6z dizimi

(%13,17) basliklarinda yanlis yaptiklari tespit edilmistir.

Inan (2013) yiiksek lisans tezinde Iran’da yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
B2 seviyesindeki 71 dgrencinin yazili anlatimlarinda yaptiklar: yanliglar: tespit edip
bu yanliglart gesitli degiskenlere gore incelemistir. Nicel ve nitel 6zelliklere sahip
karma arastirma yOnteminin benimsendigi bu ¢alismada tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmadaki nicel sonuglarda 6grencilerin orta diizeyde bir basari
gosterdikleri; nitel sonuglarda ise yazim, noktalama, ses bilimsel, sézciik - anlamsal,
bicim - s6z dizimsel ve silire¢ temelli yanliglar yaptiklar belirlenmistir. Bununla
birlikte, Ogrencilerin yazma c¢alismalarinda cinsiyet ve ana dil degiskenlerinin

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Cetinkaya (2014), makalesinde B2 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen ve ana dili Arapg¢a olan 50 Ogrencinin yazili anlatimlarinda yaptiklar

yanlislar1, yanls ¢dziimlemesi yaklasimina gore analiz etmistir. Ogrencilerin yazili



anlatiminda toplam 337 yanlis belirlenmis olup bu yanlislar dilsel, biligsel islemleme
ve iletisimsel olmak iizere iic ayri bakis acisiyla birlikte degerlendirilmistir.
Ogrenciler dilsel o6zelliklerine gore en fazla bigimbilimsel (%51,93), bilissel
islemleme ozelliklerine gore en fazla degistirim (%54,90) ve iletisimsel 6zelliklerine

gore en fazla boliimsel (%81,31) yanlis yapmuistir.

Boylu (2014), calismasinda Iran’da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen temel
seviyedeki 120 6grencinin yazili anlatim becerilerinde karsilagtiklar1 zorluklart ve
yanliglar1 incelemistir. Yanliglar; ses bilgisi, bi¢im bilgisi, s6z dizimi ve yazim
yanliglar1 olmak iizere dort baslikta smiflandirilmigtir. Makalenin dikkat ¢ekici
yonlerinden biri, yanliglarin say1 ya da yiizde olarak verilmemesidir. Boylu, yanliglar
nicel olarak ifade etmemis, bunun yerine 6rnekler lizerinden nitel bir degerlendirme

yapmigtir.

Bakir (2015) doktora tezinde C1 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenen 172 Ggrencinin yazili anlatim ¢aligmalari, 6grenme yaklagimlar1 ve yazma
becerisi 0z yeterliklerini incelemis ve 6grencilerin bu alanlarda yaptig1 yanliglar
tespit etmistir. Veri toplama siirecinde yazili anlatim ¢alismalari, kisisel bilgi formu
ve yazma becerisi 0z yeterlik olgegi kullanilmistir. Bakir, 6grencilerin yazili anlatim
caligmalarinda yaptigi yanliglart belirledikten sonra bu yanliglarla G6grenme
yaklagimlar1 ve yazma becerisi 0z yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi agiklamistir.
Yazili anlatim kagitlarinda yanliglar sesbilim, bi¢imbilim, climle diizeyi, yazim ve
noktalama basliklar altinda analiz edilmistir. Ogrencilerin kagitlarinda toplam 2139
yanlig belirlenmis ve en fazla yanlisi bigimbilim (%33,70), en az yanlisi ciimle

diizeyinde (%16,23) yaptiklar1 ifade edilmistir.

Islioglu (2015), doktora tezinde Tiirkiye’ye Erasmus ogrenci degisim
programiyla gelen ve Izmir Ekonomi Universitesi’nde A1 ve A2 seviyesinde Tiirkce
derslerine katilmig 51 Ogrenciye uyguladigi etkinlikleri incelemistir. Dil bilgisi
uygulamalarindaki yanlislari ad c¢ekim ekleri, eylem c¢ekim ekleri ve eklerin
sOzciiklere ulanmasi sirasinda goriilen yanlislar olmak iizere ti¢ baslikta incelemistir.
Ogrencilerin toplam 2429 yanlis yaptig1 belirlenmistir. Bu yanlislarm 1104iiniin ad

cekim ekleri, 546’smnin eylem ¢ekim ekleri ve 779’unun eklerin sozciiklere



eklenmesi sirasinda ortaya ¢ikan veya eklenmemesinden kaynaklanan ses olaylartyla

ilgili oldugu ifade edilmis ve yanlislarin sebepleri agiklanmistir.

Atalan (2017) yiiksek lisans tezinde Dokuz Eyliil Universitesi’nde yabanci dil
olarak Tiirkce 0Ogrenen CI1 seviyesindeki 60 Ogrencinin yazili anlatimlarini
incelemistir. Farkli ana dillere sahip Ogrencilerin yaptiklar1 yanliglart yanls
coziimlemesi yaklasimi ve Keshavarz’in yanlis analizi tasnifine gore incelenmistir.
Calismada toplam 1307 yanhs tespit edilmis; bunlarin biiyilk ¢ogunlugunu
bicimbilimsel yanliglar (744) olusturmustur. Bunu yazim-noktalama (268), sozliiksel-

anlamsal (234) ve sozdizimsel (61) yanlislar takip etmistir.

Onder (2017), yiiksek lisans tezinde Dokuz Eyliil Universitesi’nde farkli
iilkelerden gelen ve farkli ana dillere sahip olan A2, Bl ve B2 diizeyindeki 65
ogrencinin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yanlislar1 yanhs ¢oziimleme yontemiyle
incelemistir. Onder, yanlislar1 sesdizgisel, bicimbilimsel, sézdizimsel, anlambilimsel
ve yazimsal yanlislar seklinde siiflandirdiktan sonra toplam 6156 yanlis oldugunu
tespit etmistir. En ¢ok yazimsal yanlis (%37,1), ardindan bi¢cimbilimsel (%23,4),
sozdizimsel (%23,3), sesdizgisel (%8,4) ve son olarak en az anlambilimsel yanlis
(%7,8) yapilmistir. Ayrica, en ¢ok yanlis yapilan seviyenin B1 ve en c¢ok yanlis

yapilan alanin yazim ve noktalama oldugunu sdylemistir.

Kirbas (2017) yiiksek lisans tezinde, Urdiin’de yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenen A2 seviyesindeki 48 6grencinin kur bitirme sinavlarindaki yazili anlatim
kagitlarim incelemistir. Igerik analizi yonteminin kullanildig1 calismada yanlislar ses
bilgisi, bi¢im bilgisi, s6z dizimi, anlam bilgisi, yazzm kurallari ve noktalama
isaretleri adinda bes ana baslikta analiz edilmistir. Toplamda 2189 yanlisin tespit
edildigi calismada en fazla yanlisin ses bilgisinde (%40,6) oldugu belirlenmistir. Ses
bilgisinin ardindan en fazla yanlis yazim bilgisi ve noktalama isaretleri (%25,9)
basliginda goriiliirken bunu bi¢im bilgisi (%12,7), anlam bilgisi (%10,5) ve soz
dizimi (%10,3) yanlislar1 takip etmistir.

Tolar (2019) ise yiiksek lisans tezinde digerlerinden farkli bir siniflandirma
belirlemis ve 6grencilerin yaptiklar: bi¢cim bilgisel ve ses bilgisel yanlislar1 da yazim
yanlislar1 baglig1 altinda incelemistir. Elde edilen verilerdeki yanliglar “Noktalama ve

Yazim (ses bilgisi - dil bilgisi - sozdizimi) Yanlislar1” ile “Siire¢ Temelli ve Unutma



Kaynakli Yanliglar” basliklar1 altinda verilmistir. Calismanin  6rneklemi B2
seviyesindeki 40 6grenci ve 11 Tiirkge 6gretim elemanindan olugmaktadir. Betimsel
veri analizi modelinin kullanildig1 ¢alismada farkli ana dillere sahip 40 6grencinin 80
adet yazili kagidi lizerinde 790 yanlis tespit edilmistir. Bu yanlislar “Yazim
Yanliglar1” bashiginda altinda 54 alt baslikta incelenmis ve ardindan 11 Ogretim
elemaninin yanlislarla ilgili goriislerine bagvurulmustur. Tespit edilen yanliglardaki
en yiiksek oran %90’lik bir oranla biiyiik harflerin kullaniminda yapilan yanlislar
olmustur. Bunu virgiil ve s6z dizim yanlislariyla (%67,50) baglag yanlislart (%62,50)
takip etmistir.

Kahraman (2019), yiiksek lisans tezinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen,
ana dili Arapca olan Al ve A2 seviyelerindeki 80 Ogrencinin yazili anlatim
becerisinde yaptiklari yanlislar1 incelemistir. Yanlis ¢oziimlemesi yaklasimina gore
incelenen yanlislar; ses bilgisel, bicim bilgisel, so6z dizimsel, anlam bilimsel ve
yazim- noktalama yanliglar1 olmak {izere bes ana baslikta analiz edilmistir.
Arastirmada Al seviyesindeki Ogrencilerin toplam 1316, A2 seviyesindeki
ogrencilerin 1640 yanlis yaptig1 tespit edilmistir. Her iki seviyede de 6grenciler de en
fazla yazim - noktalama yanlis1, en az ise s6z dizimsel yanls yapmustir. Ogrencilerin
yanliglar1 olumsuz ana dil aktarimi ve dil i¢i - gelisimsel yanliglar kapsaminda

incelenmistir.

Bulut (2022), yiiksek lisans tezinde ana dili Fars¢a olan Bl ve B2
seviyesindeki Iranli &grencilerin yazma becerilerinde karsilastiklar1 sorunlart
incelemistir. Tezinde Alanya’daki ©6zel kurslar ve Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesi TOMER’de 6grenim géren 30 ogrenciden kompozisyon ornekleri
toplamistir. Ogrencilerin yanlislar bicim bilgisi, ses bilgisi, s6z dizimi ve yazim -
noktalama olmak {izere dort ana baglikta incelenmistir. Elde edilen verilerde
ogrencilerin toplam 1424 yanlis yaptigi tespit edilmistir. Bl seviyesindeki
ogrencilerin 928, B2 seviyesindekilerin ise 496 yanlis yaptigi belirlenmistir. Bl
seviyesinde en ¢ok yanlis %36,53 oranla bi¢im bilgisinde goriiliirken, bunu %23,82
ile ses bilgisi ve 9%23,49 ile yazim—noktalama yanliglar1 takip etmistir. B2

seviyesinde ise en fazla yanlis yine bi¢im bilgisinde (%41,13) ve ardindan yazim—



noktalama alaninda (%27,01) tespit edilmistir. B1 ve B2 seviyesindeki dgrencilerin

en az yanlis yaptig1 baslik ise s6z dizimi olmustur.

Yapilan ¢alismalar yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin yazili
anlatimlarindaki yanlislar farkli siniflandirmalarla ortaya koymakta ve bu yanliglarin
sebeplerini detayl olarak incelemektedir. Ancak alandaki ¢aligmalar incelendiginde,
farkli ana dillere sahip Ogrencilerin yazma becerilerinde yaptiklar1 yanlislar
karsilastirmali olarak ele alan g¢aligmalarin sinirli sayida olmasi dikkat ¢ekmektedir.
Tiirkce ile Arapca ve Farsca arasinda tarihsel siirecte yogun etkilesim ve kelime
aligverisi olmasina ragmen, ana dili Arapca ve Fars¢a olan 6grencilerin Tiirk¢e yazili
anlatim becerisinde karsilastiklar1 zorluklarin ayrintili olarak incelenmesi ve
sebeplerinin irdelenmesi 6nem tasimaktadir. Bu ihtiyagtan hareketle yiiriitiilen bu
calismada; B1 seviyesinde Tiirkce Ogrenen, ana dili Arapca ve Farsca olan
ogrencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yanliglar, D-AOBM dlciitleri temel
alinarak siniflandirilmis ve analiz edilmistir. Iki grupta gozlenen yanlislar
karsilagtirmali  olarak sunulmustur. Arastirmanin bulgularinin = dil  6gretim
programlarinin gelistirilmesine katki saglayacagi ve oOgreticilere yol gosterecegi

diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci B1 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen, ana
dili Arap¢a ve Farsca olan 6grencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yanlislar
incelemektir. Ogrencilerin bi¢im bilgisel, ses bilgisel, s6z dizimsel, sézciik ve yazim-
noktalama yanlislar1 incelendikten sonra yanlislar, D-AOBM’deki Dilsel Yetkinlik
basligina gore smiflandirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin basta
Ogreticiler ve materyal gelistiriciler olmak {izere alana katki sunmasi hedeflenmistir.
Ayrica, ana dillere gore yogunlasan yanlis tiirlerinin sunuldugu veriler sayesinde,
ogreticiler ile materyal gelistiricilerin yontem ve materyalleri gereksinimlere uygun

bicimde uyarlamalarina destek olmak amaglanmastir.

Arastirmanin Onemi
Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan ¢aligmalar

incelendiginde, yazma becerisiyle ilgili kuramsal ve uygulamali ¢alismalarin



bulundugu goriilmektedir. Ancak mevcut calismalarin biiyiik ¢ogunlugu bir ana
diline odaklandig1 icin farkli ana dillere sahip 6grencilerin yazma caligmalarinin
karsilagtirmali bir sekilde incelendigi arastirmalar olduk¢a sinirlidir. Bu durum,

alanda yeni arastirmalara duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir.

Bu calisma, B1 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen, ana dili Arapga
ve Farsca olan 6grencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yanliglart D-AOBM’nin
Dilsel Yetkinlik bagligmma gore siniflandirarak incelemesi bakimindan Onem
tasimaktadir.  Yanliglarin  D-AOBM’nin  Dilsel Yetkinlik basligina gore
siiflandirilmasi, mevcut calismalardaki siniflandirmalardan farkli bir yaklagim
ortaya koymakta ve elde edilen bulgularin uluslararasi 6l¢iitlerle karsilastirilmasina

olanak saglamaktadir.

Calismadaki bulgularin, Ogrencilerin ana dillerine gore yanlislarinin
yogunlastig1r basliklar1 goriiniir kilmasi ve bu sayede Ogretim yOntemlerinin

gereksinimlere uygun bicimde belirlenmesine katki sunmasi beklenmektedir.

Problem Ciimlesi

Arasgtirmanin problem ciimlesini “Ana dili Arap¢a ve Farsca olan BI
diizeyindeki yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen G6grenciler, D-AOBM’deki Dilsel
Yetkinlik bagligina gore yazili anlatim becerisinde hangi yanlislar1 yapmaktadir?”
sorusu olusturmaktadir. Asagida verilen alt problemler aracilifiyla bu problem

climlesindeki soruya cevap aranmistir.

Alt Problemler

Bu c¢alismada ana dili Arapca ve Farsga olan Ggrencilerin yazma
caligmalarinda yaptiklar: yanliglarin ana dillerine goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmek amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda alt problemler su

sekilde belirlenmistir:

e Ogrencilerin D-AOBM’deki Dilsel Yetkinlik basliklarindan olan Dil Bilgisel
Dogruluk, Soézciik Denetimi ve Yazim Denetimi dgelerine gore yaptiklari

yanlislar nelerdir?



Ogrencilerin ana dillerine gore Dil Bilgisel Dogruluk, Sézciik Denetimi ve
Yazim Denetimi bagliklar1 yazmalarinda anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

Ogrenciler Dil Bilgisel Dogruluk, Sozciik Denetimi ve Yazim Denetimi
ogelerinde ana dillerine gore en fazla hangi baslikta yanls yapmistir?
Ogrencilerin Dil Bilgisel Dogruluk ogesinde yer alan bigim bilgisel, ses
bilgisel ve s6z dizimsel yanlislar1 nelerdir?

Ogrenciler, ana dillerine gére bigim bilgisel yanlslarda en fazla hangi alt
baslikta yanlis yapmistir?

Ogrenciler, ana dillerine gére ses bilgisel yanlslarda en fazla hangi alt
baslikta yanlis yapmistir?

Ogrenciler, ana dillerine gore s6z dizimsel yanhslarda en fazla hangi alt
baslikta yanlis yapmistir?

Ogrencilerin Sozciik Denetimi dgesinde yaptiklari yanlislar nelerdir?
Ogrenciler Sézciik Denetimi dgesinde, ana dillerine gore en fazla hangi alt
baslikta yanlis yapmistir?

Ogrencilerin Yazim Denetimi 6gesinde yaptiklar1 yanlhslar nelerdir?
Ogrenciler Yazim Denetimi &gesinde, ana dillerine gore en fazla hangi alt

baslikta yanlis yapmistir?

Arastirmanin Varsayimlari

Yapilan arastirma ile ilgili varsayimlar su sekildedir:

1.

Arastirmaya katilan ana dili Arapca ve Fars¢a olan &grencilerin yazma
calismasindaki soruyu anlayip 175-200 kelimelik bir kompozisyon
yazabilecek diizeyde olduklari kabul edilmistir.

Yapilan ¢aligmada, B1 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen, ana dili
Arapca ve Farsga olan Ogrencilerin, ana dillerinden kaynaklanan yapisal
farkliliklar ve dil 6greniminde karsilastiklar1 ¢esitli sorunlar nedeniyle yazili
anlatimlarinda yanlis yaptiklar1 varsayilmigtir. Ayrica 6grencilerin yazili
anlatimlarinda ortaya ¢ikan yanlislarin, onlarin dil yeterlilikleri hakkinda

dogru bir fikir verdigi varsayilmistir.



3. Calismada yanlislarin siniflandirilmasinda esas alinan D-AOBM 6lgiitlerinin,

ogrencilerin yazili anlatimlarindaki yanlislarini sistemli ve nesnel bigcimde
incelemek i¢in gecerli ve giivenilir bir temel sagladig1 varsayilmistir.
Calismaya katilan 6grencilerin yazma calismalarinin, B1 diizeyinde Tiirkge
Ogrenen, ana dili Arap¢a ve Farsca olan diger Ogrencilerin yazma
caligmalarinin genel 6zelliklerini de yansittig1 varsayilmigtir.

Calisma grubu Yeni Yiizyll Universitesi Yabancilara Tiirkge Ogretim
Merkezinden secildigi icin, bu merkezde kullanilan Yeni Istanbul A1, A2 ve
B1 kitaplarindaki dil bilgisi kurallar1 ve s6z varliginin 6grenciler tarafindan

bilindigi varsayilmistir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

1.

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu Istanbul Yeni Yiizyil Universitesi Yabancilara
Tiirkge Ogretim Merkezinde egitim almakta olan B1 seviyesi 6grencileriyle
siirli tutulmustur. Yeni Yiizyil Universitesinde Al’den C1’e kadar biitiin
kurlar olmasina ragmen calisma grubu B1 seviyesi ile sinirlidir. Bunun sebebi
ise Al ve A2 diizeylerinde yanlis ¢esitliliginin, B2 ve C1 seviyelerinde ise
yanlig sayisinin az olacaginin ongoriilmesidir. B1 seviyesi, 0grencilerin
fiillimsiler ve zarf fiiller gibi daha karmasik dil bilgisi konulariyla ilk kez
karsilastiklar1 ve daha uzun metinler yazmaya basladiklar1 seviyedir. Bu
ozellikleri sebebiyle, farkli tiirlerde yanlislarin ortaya c¢iktigi esik diizey
olmast bakimindan, arastirmanin amacina en uygun seviye olarak
belirlenmistir.

Calisma grubu, 2024-2025 6gretim yilinda 8 haftalik B1 kurunun 7. haftasini
bitirmis ana dili Arapca olan 20, Fars¢a olan 20 6grenciden olusmaktadir. B1
seviyesinde olup aymi donemde egitim goren ve diger iilkelerden gelen
ogrenciler ¢calismanin kapsami disinda birakilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunda ana dili Arapga olan ogrenciler farkl
iilkelerden (Suriye, Liibnan, Misir vb.) olmasma ragmen Fars¢a olan
ogrenciler yalmzca Iranhdir. Fars¢anm konusuldugu Afganistan ve Tacikistan

gibi diger iilkelerden gelen Ogrenciler iilkelere gore Fars¢anin farklilik



gostermesi ve bu iilkelerde konusulan diger dillerin etkili olmasi ihtimalinden
dolay1 ¢alismaya dahil edilmemistir.

. Aragtirmada yanhglarin analizi yapilirken Yeni Yiizyill Universitesi
Yabancilara Tiirkge Ogretim Merkezinde kullanilan Yeni istanbul A1, A2 ve
B1 kitaplar1 esas alinmistir. Yanlislarin farkli sekilde diizeltilmesi miimkiin
olsa da bahsedilen ders kitaplarinda yer alan dil bilgisi konular1 ve soz
varligina gore analiz edilmis, boylece yanliglarin 6grencilerin egitim aldiklari
programa gore incelenerek diizeltmelerin de bu c¢ercevede yapilmasi
amaglanmistir. Ogrencilerin bilmedigi varsayilan dil bilgisi konular1 ve
kelimler arastirmanin kapsami disinda tutulmustur.

. Yazma ¢aligmas1 toplanilan 6grencilerin cinsiyet, yas, egitim diizeyi, yabanci
dil bilgisi ve Tiirkiye’de yasama siiresi gibi demografik bilgileri yalnizca
calisma grubunu tanimlamak amaciyla verilmis ancak bu bilgilerin yanliglarla
iligkisi aragtirmanin kapsami disinda tutulmustur. Bunun sebebi, tesadiifi
olarak belirlenen 0&grencilerin demografik bilgilerinin birbirine yakin
cikmasindan dolayr bu bilgilerle yanliglar arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamasidir. Ayrica, s6z konusu bilgiler ile yanlislar arasindaki iligkinin
incelenmesi, arastirmanin kapsamini ¢ok fazla genisletecegi ve temel amacin
disina ¢ikilmasima yol acacagindan Otlirii arastirmanin kapsami disinda
birakilmistir.

. Aragtirmanin bulgular1 D-AOBM’nin Dilsel Yetkinlik basliginin Dil Bilgisel
Dogruluk, Sozciik Denetimi ve Yazim Denetimi bagliklarina gore
simiflandirilmistir. Dilsel Yetkinlik’in diger basliklarindan olan Genel Dil
Varlig1 ve S0z Varlig1 basliklar1 6grencilerin verdigi tek bir yazma 6rnegiyle
yanliglar1 saptamanin miimkiin olmamasi ve kapsamlarmin genis olmasi
sebebiyle arastirmanin kapsami disinda tutulmustur. Sesbilimsel Denetim
baghigr ise konusma becerisiyle ilgili oldugundan ¢aligma kapsamina

alimamamastir.
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BIiRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1.1. Dilile Ilgili Temel Kavramlar
Giincel Tiirk¢e Sozlik’te dil; “diisiince ve duygulari bildirmeye yarayan
herhangi bir anlatim arac1”, “insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan, uzlagsmaya dayali
olarak olusturulmus sesli veya gorsel isaretler sistemi” ve “bir ¢aga, bir gruba, bir

yazara 0zgii soz dagarcigl ve s6z dizimi” olarak tanimlanir (https:/sozluk.gov.tr/).

Prof. Dr. S. Seyhun Topbas, dilin yalnizca bireyler arasi iletisimi saglamadaki
roliinden degil; diisiince, grup kimligi ve kiiltiir aktarimi rollerinden de bahseder.
Dili kendimizle igsel bir konusma yaptigimiz zamanlarda da kullaniriz. Bu durumda
dil, kendimizle iletisimimizin de temel araci haline gelir (Topbas, 2015: 14). Her
iilkenin ortak bir dili vardir. Bu durumda dil ayn1 zamanda bir topluluga veya millete
olan aidiyetimizin de aract konumundadir. Dilin bir diger 6nemli rolii ise kiiltiirel
aktarimi saglamasidir. Dil sayesinde bir toplulugun yasam tarzi, gelenekleri ve diinya
goriisii nesilden nesle aktarilir (Topbas, 2015: 15). Dolayistyla dil “ayn1 zamanda her
yOniiyle bir ulusun kiiltiiriiniin de aynasidir” (Aksan, 2020:13). Ergin’e gore ise dil;
tabii bir vasita, canli bir varlik, gizli antlagmalar sistemi ve i¢timai bir miiessesedir
(Ergin, 2013:3). Kisacasi; kurallar1 olan, biiyiiyen, gelisen, degisen ve canli bir varlik
olan dil en temel anlamiyla kugsaktan kusaga aktarilan sozlii ve yazili iletisimin en

temel aracidir.

Tiirk Dil Kurumu ama dili kavramini “cocugun ailesinden veya icinde

yasadig1 topluluktan edindigi dil” olarak tanimlar ( https://sozluk.gov.tr/ ). Ana dili,
birgok farkli kaynakta birinei dil olarak da geger. Insanin ilk kez tanistig1, ailesinde
ve ¢evresinde goriip maruz kaldigi ve ilk 6grendigi dil ana dilidir (Durmus, 2013:15).
Gramer Terimleri Sozliigii'nde (Korkmaz, 1992:8) ise ana dili “Insanin dogup
biiylidiigii aile ve bagl bulundugu toplum ¢evresinden edindigi, kendisiyle toplum
arasindaki iligkilerde en gii¢clii bagi olusturan dil” seklinde tanimlanmistir. Fakat ana
dil ve ana dili kavramlar siklikla kanstirilir. Giincel Tiirk¢e Sozliik’te ana dil

“zaman igerisinde ses, bicim ve anlam bakimindan birbirinden az ¢ok farklilagmis
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olan dillerin ortak kaynagi kabul edilen dil.” olarak tanimlanir

(https://sozluk.gov.tr/). Gramer Terimleri Sozligi’nde (Korkmaz, 1992:8) ise

“Bugiin ses yapisi, sekil yapisi anlam bakimindan birbirinden az ¢ok farklilagmis
bulunan dil veya lehgelerin, kok bakimindan bilinmeyen bir tarihte birlestikleri ortak
dil: Ana Tiirk¢e, Ana Mogolca, Ana Altayca, Roman dillerinin temeli Latince gibi.”
tanimina yer verilir. Ana dil ile ana dili kavramlarinin farkli anlamlarda kullanilmasi
ana sézctigiiniin iki farkli anlamindan kaynaklanir. Bildigimiz gibi ana s6zciigii hem

temel, esas hem de anne anlamlarina gelir (https:/sozluk.gov.tr/). Ana dil

kavramindaki ana s6zciigii ise temel, esas anlaminda kullanilmistir. Dolayisiyla ana

dil, icinde baska diller de barindiran kaynak dildir (Orug, 2016a: 313).

Bir ¢ocuk i¢in ana dilini 6grenme degil edinme siireci s6z konusudur. Ciinkii
cocuk yasaminin ilk bes yilinda maruz kaldig iletisim dilini belli bir siirede edinir.
Bu durumda edinim “dogal ortamlarda deneyimlerle Ggrenilen beceriler” olarak
tanimlanabilir (Yagmur, 2018:182). Yasamin ilk bes yilindan sonra edinme siireci
bitip 6grenme siirecine gegildiginde ise ana dili kavraminin yerini ikinci dil alir.
Mustafa Durmus ikinci dil kavramini genis anlamiyla “kisinin ana dilinden sonra
ogrendigi herhangi bir dil” olarak tanimlarken dar anlamiyla “belirli bir iilkede veya
bolgede, onu kullanan pek c¢ok kisinin birinci dili olmamasina ragmen temel rol
oynayan dil” tanimini yapar (Durmus, 2013:16). Buna Ingilizcenin birgok iilkede

iletisimi devam ettirebilmek i¢in ikinci dil olarak kullanilmas1 6rnek verilebilir.

“Belirli bir iilkedeki veya bolgedeki halkin biiyiik bolimiiniin ana dili
olmayan, okullarda egitim aracit olarak kullanilmayan ve yoOnetimde, medyada
iletisim 1isleri ile genis bir bi¢imde yer almayan dil” (Durmus, 2013:16) ve “bir
iilkede yasayan halk tarafindan geleneksel olarak konusulmayan ve farkli amagclarla
sonradan 6grenilen dil” (Yagmur, 2018: 183) yabanci dil kavramini agiklamak igin
yapilan tanimlardir. Richards ve Schmidt hazirladiklar1 s6zliikte, yabanci dilin belirli
egitim programlariyla iletisim kurmak veya hedef dilde okuyabilme amaciyla
ogretildigini soyler (Richards ve Schmidt, 2010:224). Serife Orug, Henrici ve
Riemer’in yabanci dil taniminmi “tek dilli bir ¢evrede baskin olarak ders yoluyla

kontrollii bir bigimde 6gretmek” seklinde aktarir (Orug, 2016b: 288). Gilinlimiizde
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yabanci dil iletisim kurma amaciyla birlikte egitim, uluslararasi iligkiler, bilimsel
veya ticari amaclarla Ogrenilmektedir. Yabanci dil hangi amagla Ogrenilirse
ogrenilsin bireylere farkli pencerelerden bakabilme ve farkli kapilar agma imkanlari

sundugu i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ikinci dil ile yabanci dil 6grenimi arasindaki farklari Mustafa Durmus, Klaus
Liebe- Harkot’tan maddeler halinde aktarir. Ikinci dil ile yabanci dil arasindaki en
biiyiik fark ikinci dilin okulda &grenilse dahi belli bir egitim programina bagl
kalinmadan 6grenilmesidir (Durmus, 2013: 17). Evde ve sokakta ¢evresiyle farkli bir
dilde konusan ¢ocuk, okula gittiginde o iilkenin resmi dilini 6grenmeye baslar. Fakat
bunu 6grenirken belli bir dil gretim programini takip etmez. Cocuk; 6gretmeninden
ve arkadaslarindan o dili duyarak, adeta maruz kalarak 6grenir. Buna Almanya’da
dogan Tiirk ¢ocuklarinin evde ailesiyle Tiirk¢e konusup okulda Almanca 6grenmesi
ornek gosterilebilir. Ikinci dil ile yabanci dil arasindaki bir diger énemli fark ise yas
faktoriidiir. Ikinci dil 6grenimi bes yasindan sonra, genellikle ilkokulla birlikte
baslarken yabanci dil 6grenimi 11-12 yaslarinda baslar. Yabanci dil dgrenenler
ogretmenleri tarafindan belli bir egitim programina tabi tutulup hedef dille ilgili
gramer ve calisma kitaplarma sahiptir. Ikinci dil grenen gocuklar ise yalmzca
okulun kullandig1 resmi dildeki kitaplara ve onlara goniillii olarak yardim eden bir
ogretmene sahiptir (Durmus, 2013: 18). Dolayisiyla ikinci dil i¢in bir gereklilik s6z
konusuyken yabanci dil 6grenimi istege bagl olarak gerceklesir. Serife Orug, ikinci
dil ile yabanci dil arasindaki baska bir farka da dikkat ¢eker. Ikinci dilin iilke i¢indeki
insanlarla iletisim kurmak i¢in 6grenildigini yabanci dilin ise iilke digindaki yabanci
insanlarla iletisim kurmak i¢in 6grenildigini sdyler (Orug, 2016b:288). Tiim bu
tanimlardan anlasildig1 tlizere ikinci dil ile yabanci dil arasindaki temel farki hedef

dili 6grenme amact, dilin 6grenildigi ve kullanildig: yer ile iletisim faktorii olusturur.

Yabanci dil 6gretiminde amag, hedef dildeki bilgi ve becerileri 6grencilere
kazandirmaktir. Dil 6gretiminde dort temel beceri tizerinde durulmaktadir. Bunlar
okuma ve dinleme alimlayici becerileri ile konusma ve yazma {iretici becerileridir.
Dort temel becerinin Ogretim silirecinde de &grencinin dili kullanabilmesi ve

kolaylikla iletisim kurabilmesi amaclanir. Ciinkii giiniimiizde dil sosyal etkilesim
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aract olarak goriilmekte ve 0grencinin hedef dille ilgili 6grendigi bilgileri giinliik

yasamda kullanmas1 hedeflenmektedir (Giines, 2018: 37-38).

1.2.  Dil ve iletisim iliskisi

Kisaca kaynak ve alici arasindaki cesitli bilgi aligverisi olarak tanimlanan
iletisim kavrami Giincel Tiirk¢e Sozliik’te “duygu, diislince veya bilgilerin akla
gelebilecek her tirlii  yolla baskalarma aktarilmasi” olarak tanimlanir

(www.tdk.gov.tr). Glinay ise iletisimi “bilginin iki kutup arasinda degis tokus

edilmesi” olarak tanimlamaktadir (Giinay, 2004: 214). Bu tanimlardan da
anlasilacag: iizere iletisimin karsilikli olmasi esastir. Insanin dogdugu ilk giinden
itibaren bir sekilde ¢evresiyle iletisim halinde oldugunu varsayarsak iletisim ile
insanhigm tarihini esdeger gérmek miimkiindiir. iletisimin farkli bilim dallarinda
farkli tanimlar1 yapilmaktadir. Fakat hepsinin ortak 6zelligi insanlar arasindaki
iletisimin “insanlarin duygu, diislince, bilgi, yargi vb. kavramlar belirli kodlar ve
simgeler araciligiyla anlamli iletilere doniistiirmesi”’dir (Yal¢in ve Sengiil, 2007:

750).

Dilin asil islevi bireyler arasindaki iletisimi saglamaktir. Dil olmadan iletisim
gergeklesemez ¢linkii dil olmadan isaret ve semboller belli bir diisiince kalibina
sokularak dis diinyaya aktarilamaz (Yal¢in ve Sengiil, 2007: 751). Ancak iletigimi
gerceklestirmenin tek yolu dil degildir. Jest ve mimikler, yiiz ifadeleri ve hareketler
de iletisimin bir pargasidir (Danishauskas, 2017:1). Yine de iletisim kurmanin en
kolay ve vazge¢ilmez yolu dili kullanmaktir. Digerleri ¢cogunlukla iletisime yardimci
olmak icin kullanilan gelerdir. iletisim yeryiiziindeki biitiin canlilar arasinda ortak
bir 6zellik olmasina ragmen insanlarin kurdugu iletisim diger canlilarin iletisiminden
ayrilir. Clinkii “canlilar i¢inde yalniz insan simge (sembol) yaratma Ozelligine
sahiptir” (Zillioglu, 2020: 24). Ornegin insan, yildizlar1 eliyle bosluga veya bir
kagida yildiz cizerek karsisindaki insana anlatabilir. Insanlarin iletisimini diger
canlilarin iletisiminden ayiran diger fark ise insanlar arasindaki iletisimin yalnizca
kalitimsal olmamasidir. Insanlar dogustan gelen kalitsal iletisim kurma &zelliklerinin
yaninda kendi simge sistemlerini olusturup bir sonraki nesle Ogretmis ve

aktarmiglardir (Zillioglu, 2020: 39).
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Insanlar, temel iletisim araclar1 olan dili kullanarak dis diinya ile iliski kurar.
Iletisimin gerceklesmesi i¢in Roman Jacopson (1987:66) zorunlu olan alti geden
bahseder. Bunlar olmadan saglikli bir iletisim kurulmasi miimkiin degildir. Bu
ogeler; verici, alici, baglam, bildiri, kanal ve koddur (Giinay, 2004: 219-220). Verici,
konusan bilgiyi digerine aktaran kaynaktir. Aliel, kaynaktan aktarilan bilgiyi aldiktan
sonra algilayarak ¢ozlimlemesini yapan kisi ya da bagka bir seydir. Glinay, alic1 ve
vericinin yalnizca kisilerden olusmayacaginin altini ¢izer. Mesaj1 génderen ve alanlar
birer kisi olabilecegi gibi baska seyler de olabilir. Ornegin, verici “bir film stiidyosu,
matbaa, [veya] radyo” olabilir (Glinay, 2004:220). Kod iletisim kurmak ig¢in
kullanilan her seydir. Bu bir dil olabilecegi gibi jestler, mimikler, el ve kol
hareketleri de olabilir. Kanal, vericinin bilgiyi aliciya aktarirken kullandig: biitiin
iletisim yollaridir. Kitle iletisim araglari, mesaj ve konusma iletisim kurarken
kullandigimiz kanallardir. Baglam ya da gonderge, Giinay tarafindan (2004: 231)
“vericinin aliciya aktardigi sozcelerin igerigi” olarak tanimlanir. Son olarak bildiri
ise iletisimde olmazsa olmaz dgelerden biridir. Kaynagin aliciya aktardig: her tiirlii
iletidir. Bu bir bilgi ya da mesaj olabildigi gibi hareket, ¢izim, sekil veya duygu
olabilir. Bildiri olmadan vericinin aliciyla iletisim kurmas1 miimkiin degildir (Giinay,

2004: 219-232).

Baglam (gonderge)
Verict ...ooooeveiiiiiiiiii Bildiri ... Alict
Kanal (oluk)
Kod

Sekil 1.1: Roman Jacopson’un iletisim Semasi (Giinay, 2004: 220)

Kisacasi iletisimde “verici”, “alic1”ya bir “bildiri” gdnderir. Bu bildirinin alict
tarafindan anlamlandirilabilmesi i¢in iki taraf da aymi “baglam”a sahip olmalidir.

Yani bildirideki gostergelerin karsiliginin gercek diinyada bilinmesi gerekir. Dogal
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dil ya da dil dis1 dizge veya gostergeler “kod” olarak bilinir (Giinay, 2004:224).
Bildirinin gonderilebilmesi i¢in ise kagit, ses ya da hareket olabilen bir “kanal”a

ihtiyag duyulur. iletisim tiim bunlar arasinda kurulan baglant: sayesinde gergeklesir.

1.2.1.  Tletisim Tiirleri
Dil ile gergeklesen iletisim tiirleri sozlii ve yazili olmak tizere ikiye ayrilir. S6zIi
iletisim dilin varolusuyla paralel bir ¢izgide ilerlerken yazili iletisimin tarihi milattan
once 3000’11 yillara dayanmaktadir (Batu ve Yanik, 2021: 725). Sozli ve yazili
iletisim Saussure’nin ortaya koydugu dilsel gostergeler agisindan farklilik gdosterir.
Dilsel gostergeler ses ve yazi olarak ikiye ayrilmistir. “Ses gostergesi geliserek soz;

cizgi gostergesi geliserek yaziy1 [olusturmustur]” (Giinay, 2004: 91-92).

1.2.1.1. Sozlii fletisim

Sozlii dil Giinay (2004:92) tarafindan “insanlarin birbiriyle anlagsmak i¢in sesli
olarak kullandig1 gostergeler dizgesi” ve “konusmaya dayali dil” olarak tanimlanir.
Sozlii iletisimin tarihi neredeyse dilin dogusu ile esdegerdir. Cobanli Erdonmez
(2019:83), sozlii iletisimin insanlarin ilk ¢aglarda kullandiklar1 “isaretler, cagirmalar

ve sinyaller[in]” yeterli olmamasiyla gelismeye basladigini dile getirmistir.

Sozli iletisim tiirtinde verici ve alici ile s6ziin iiretimi ve tiiketimi ayni zaman
diliminde yer alir. Bu durum “ses hacmi, ses perdesi, hiz, kalite, tonlama ve telaffuz,
stil, dinleme, geri bildirim, beden dili, 6z anlayis” (Cobanli Erdonmez, 2019:87) gibi
unsurlarin s6zlii iletisime dogrudan katki saglamasina olanak tanir. Bu unsurlara
beden dilinin de eslik etmesiyle sozlii iletisim daha etkili hale gelir. Nitekim, Glinay
Karaagag (2019:60) da insan dilinin konusmada kullanilmasinin daha sik ve basarili

oldugunu vurgulamaktadir.

Sozlu iletisimin yazili iletisim tlirline goére daha dinamik ve etkilesimli bir
yapist vardir. Clinkii sozlii iletisimde yukarida da sdylendigi gibi alict ve verici bir
arada ve ayni zaman diliminde yer alir. Fakat yazili iletisimde alict ve verici ayni
zaman diliminde yer almaz ve kars1 karsiya degildir. Belli bir siire devam eden s6zlii

iletisimde anlagilmayan noktalar1 alici ve verici birbirine sorabilir ve yanlis
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anlasilmalar1 anlik olarak diizeltebilir. Bunlar1 yaparken sozlii iletisime jest ve
mimiklerle beden dili de eslik ederek iletisimi kolaylastirir. Ancak yazili iletisimde
karsisindakinin tepkisini géremeyen verici, alicinin bildiriyi anlayip anlamadigini

bilemeyecektir (Giinay, 2004:101).

Sozli iletisimin yazili iletisime kiyasla dezavantajlar1 da bulunmaktadir. S6zli
iletisim gergeklesirken kisi eger hazirlikli bir konusma yapmiyorsa dogaglama olarak
metnini olusturur ve “sdyledigi tlimceyi diizeltme sansi yoktur” (Giinay, 2004:98).
Gilinay boyle bir durumda “ancak ayni bildiriyi bir baska bi¢imde yineleyerek”
diizeltilebileceginin altin1 ¢izer. Yinelemenin yazi diline oranla konusma dilinde
daha fazla olmasi ise sozlli anlatimda gereksiz tekrarlar yapilmasina yol agmaktadir.
Bir diger dezavantaj ise alicinin maruz kaldigi durumla ilgilidir. Yazil iletisimde
alic1 segme imkanina sahiptir. Ornegin, “bir gazeteyi eline alan kisi isterse birinci
makaleyi veya ikinciyi atlayip tiglincli ile okumasina devam edebilir” (S6nmez,
1990: 119) fakat sozlii iletisimde alic1 sdylenen her seyi dinlemek zorundadir, segme

sans1 yoktur.

1.2.1.2.Yazih iletisim

Yazihi dil, sozlii dilin isaret ve simgelerle yeniden olusturulmus halidir (Batu
ve Yanik, 2021: 725). Yaz sadece bir iletisim tiiri olarak degil, insanin sembolik
diistinme yetisinin evrildigi bir nokta ve belirli bir birikimin sonucunda, “toplumsal
ve tarihsel kosullar ¢ercevesinde” meydana gelen bir olgudur (Zillioglu, 2020: 135).
Yazili iletisim, temel iletisim tiirlerinden biri olmasinin yaninda Batu ve Yanik
tarafindan belirtilen (2021: 725) “bireyin diisiincesini, kavrama yetenegini, fikirlerini
organize etme ve anlatim becerisini gelistiren énemli bir iletisimsel eylem” olma

ozelligiyle de dikkat ¢eker.

Yiizyillardan beri dil hem sesleri hem de yaziyr kullanarak iletisim kurar.
Ancak aslinda dilin yaziyla iletisim kurmasi ¢ok daha yeni bir olgudur. Dilin binlerce
yillik ge¢misine baktigimizda yazinin tarihinin ne denli ufak kaldigini daha iyi
anlariz. Fakat yazi ortaya ¢iktiktan sonra sozlii iletisimin yerini almaya baglamis ve

onemi hizla artmistir. Yazinin insanlik {izerindeki etkisinin sebeplerini agiklayan
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Glinay Karaagag¢ (2019:66) ilk olarak yazinin, dili daha iyi korumasini ve “siirekli ve
degismez birimler” olarak goriilmesini dile getirir. Ardindan, insanlarin hafizalarinda
gorsel Ogelerin isitsel ogelerden daha kalici olmasindan soz ettikten sonra yaziya bu
denli O6nem atfedilmesinin en Onemli sebebini agiklar. Yazi dili, edebi dili
yaratmistir. Ciinkli yazi dilinin “sozliikleri ve dil bilgileri vardir” (Karaagag,
2019:66). Kitaplarda, resmi makamlarda, okullarda, is yerlerinde kisacasi sesleri
kalic1 hale getirmek istenen her yerde yazi diline bagvurulur. Tiim bu sebeplerden
Otiirli zamanla yazi dili sozlii dile iistiin gelirken yazili iletisim de sozlii iletisime

istiin gelmeye baglamistir.

Yazili iletisim ve sozlii iletisim birbirinden farkli 6zelliklere sahiptir. Yazil
iletisimin yapis1 geregi alic1 ve verici ayn1 zamanda ve mekanda bir arada bulunamaz
fakat olumsuz goriinen bu oOzelligi sayesinde de “insanin zaman ve mekandaki
iletisim sinirhliklart” ortadan kalkmig olur (Zillioglu, 2020:153). Yazili iletisimde
insanlar o dilin dil bilgisi kurallarina bagl kalirlar. Fakat sozlii iletisimde beden
dilini, jest ve mimikleri kullanarak, hatta sozcilikteki tek bir hecenin vurgusunu
degistirerek iletisime yeni bir boyut kazandirabilir ve ciimlelerin anlamlarin
degistirebilir. Giinay (2004:98) bu durum i¢in “kazma — kazma” ve “yazma —
yazma” Orneklerini verir. Vurgunun ilk hecede oldugu kelimeler isim goérevindeyken
son hecede oldugu kelimeler emir kipinin iiglincli tekil sahistaki olumsuz halini
gosterir. Sozlii iletisimde bunu ayirt etmenin yolu vurguyken yazili iletisimde sadece

climleden ¢ikarilan anlam sayesinde bu fark ayirt edilebilir.

Yazili iletisimin insanlik tarihine en biiyiik katkis1 herhalde dillerin
korunmasi ve saklanmasi olmustur. Yani “yazi dili, kalict olan gorsel gostergelerle
sabitlestirilmis” ve “dil, metinlerle saklan[mistir]” (S6nmez, 1990: 119). Bununla
birlikte, yazili iletisimin sozlii iletisime gore daha genis ve zengin bir sozciik
dagarcigma sahip oldugu soOylenebilir. Ciinkii insanlar sozli iletisim kurarken
genellikle giinliik hayatta sik¢a kullandigi sozciiklere yer verirler. Yazili iletisimdeki
gibi siisli ve kullanimi az olan kelimelere yer vermezler (Giinay, 2004:100). Fakat
yazili iletisimde sozlii iletisimdeki gibi beden dili, vurgu, tonlama, jest ve mimik

kullanilamadigi i¢in zengin bir sozciik dagarcigiyla bildiriyi iletmenin 6nemi daha da
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artar. Bu sayede yazil iletisimde ortaya ¢ikabilecek yanlis anlagilmalar azalir. Ayni
zamanda yazili dilde noktalama isaretlerinin kullanilmasi da “bedensel davranis
eksikligi[ni]” giderebilmek i¢indir. Yazim, noktalama ve dil bilgisi kurallarina yazil
dilde bu kadar ¢ok dikkat edilmesinin sebebi aslinda “aktarilan bildirinin dogru

sekilde iletilmesi”dir (Giinay, 2004:100).

Gortildiigii iizere yazili ve sozlii iletisimin birbirinden farkli 6zellikleri, tistiin
ve eksik yonleri vardir. Yazili iletisim sozlii iletisime nazaran daha kalici olmast,
zengin bir s6z dagarcigina sahip olmasi agisindan avantajliyken; alicit ve vericinin
ayni zaman ve mekanda bulunmamasi, beden hareketlerinin ve sesteki vurgu ve
tonlamanin anlami degistirmesi gibi sozli iletisime ait 6zelliklere sahip olmamasi
acisindan da dezavantajlidir. Her iki iletisim tiirli de belli durumlarda bazi avantajlar
ve dezavantajlar barindirsa da etkili ve dogru bir iletisim i¢in ikisinden de gerektigi

Ol¢iide faydalanmak 6nemlidir.

1.3.  Yabanc Dil Ogretiminde Temel Beceriler

Yabanci dil Ogretiminde dil bilgisini temel alan yaklasimlarin aksine,
glinlimilizde ogrencilerin hedef dili giinlik hayatta kullanabilmesi ve iletisim
kurabilmesi 6nem kazanmistir. Hedef dilde iletisimin kurulabilmesi ise dgrencinin
okuma ve dinleme alimlama becerileriyle konugma ve yazma iiretim becerilerini
kazanmasiyla ilgilidir. Dolayisiyla, yabancit dil 6gretiminde amag Ogrenciye hedef
dilde bahsedilen becerileri ayr1 boliimler halinde degil bir biitiin olarak
kazandirmaktir. Konuyla ilgili olarak Mustafa Durmus, Gestalt Ekolii’ne gore
biitiiniin parcadan Once Ogrenildigini vurgulayarak bir climlenin onu olusturan

kelimelerden daha anlamli oldugu 6rnegini verir (Durmus, 2013: 138).

Avrupa Ortak Cergeve Metni Tamamlayici Cilt’te 2013 yilindakinden farkli
olarak etkinliklere “iletisimin karmasik gergekligini agiklamakta yetersiz kalmasi”
sebep gosterilerek alimlama, iiretim, etkilesim ve aracilik basliklar1 verilmistir. Bu
basliklarin “insanlarin giinliik hayattaki dil kullanma seklini dort becerinin ortaya
koydugundan daha iyi yansittig1” belirtilmistir (D-AOBM, 2021:37). Bu sayede dil

ogretimindeki dort beceriyi daha dinamik ve etkilesimli bir sekilde ele alan dort
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etkinlik bi¢imine gegis yapilmistir. Bu gecisle dil Ogretiminde daha pasif bir
konumda olan 6grencilerin daha aktif bir konuma gelmeleri ve birer “sosyal aktor”

olmalar hedeflenmektedir.

Alimlama etkinlikleri D-AOBM’de (2021:51) “girdiyi alma ve isleme” olarak
tanimlanmis ve sozlii kavrama, isitsel-gorsel kavrama, okudugunu kavrama olarak fi¢
gruba ayrilmistir. Geleneksel dort beceride okuma ve dinleme yani alimlayici
becerilerin karsiligi olan alimlama etkinlikleri; 6grencinin yazili, sozlii ve isitsel-
gorsel materyalleri yalnizca anlamasini degil, ayni zamanda analiz edebilmesini ve
girdileri degerlendirebilmesini hedefler. Sozlii kavrama, 6grencinin seviyesine gore
gorsellerle veya beden hareketleriyle desteklenen giinliik hayattaki konusmalar1 veya
uzmanlik gerektiren konulardaki tartigmalari anlamasmi igerir. Ogrenci bir
konusmay1 kulak misafiri olarak anlayabilir, duyuru ve yonergeleri takip edebilir
veya isitsel medya icerigi ve kayitlar1 kavrayabilir. Bu durumda 6grenci sohbetin bir
parcast degil, “tek yonlii anlamanin™ aktif bir katilimcisidir (D-AOBM, 2021:52).
Isitsel — gorsel kavrama ise ogrencinin televizyon, video veya film izleyerek
seviyesine gore anlatilanlar1 kavramasi ve dnemli noktalar1 belirleyebilmesidir. Son
olarak okudugunu kavrama etkinlikleri Ogrencinin yazili veya isaret dilindeki
metinleri anlamlandirmasiyla ilgilidir. Genel okudugunu kavrama, yazigsmalari
okuma, fikir sahibi olmak i¢in okuma, bilgi ve sav i¢in okuma, yonergeleri okuma ve
serbest zaman etkinligi olarak okuma D-AOBM’de (2021: 57) okudugunu kavrama

etkinliklerinin alt bagliklar1 olarak yer almaktadir.

Geleneksel dort becerideki konusma ve yazma becerilerine denk gelen iiretim
etkinlikleri “konusma, isaretlesme ve yazma etkinliklerini igerir” (D-AOBM,
2021:64). Genel sozlii iiretim, kesintisiz monolog: deneyimi betimleme, kesintisiz
monolog: bilgi verme, kesintisiz monolog: bir sav ortaya koyma, kamusal duyurular
ve izleyicilere hitap etme olarak alt1 alt bagliga ayrilan sozli tiretim etkinlikleri D-
AOBM’de (2021: 64) “uzun siireli konusma sirasi” olarak tanimlanir. Uretim
etkinliklerinin bu bdliimiinde karsilikli konusmadan ziyade monologa Onem
verilmesi dikkat c¢ekmektedir. Sozlii iiretim etkinliklerinde farkli durumlar ve

seviyeler i¢in detayli tanimlayicilar ve dlgekler verilerek basit giinliik konusmalardan

20



karmagik konulara; giinliikk hayatin bir pargasi olan diyaloglardan resmi sunumlara
kadar genis bir yelpazeyi icerecek sekilde yeniden diizenlenmistir. Uretim
etkinliklerinin diger boyutunda ise yazili iiretim etkinlikleri yer almaktadir. Yazili
iretim etkinlikleri ise genel yazili liretim, yaratict yazma, rapor ve denemeler olmak
tizere li¢ alt baglikta incelenmistir. Genel yazili iiretim, 6grencinin metin yazabilme
becerisiyle ilgilidir. D-AOBM’de genel yazili liretimle ilgili tanimlayicilar verilerek
Ogrencinin seviyesiyle dogru orantili olarak basit bir konudan karmasik ve zor bir
konuya dogru gelisim gostererek metin {iretmesi beklenir. Yazili {iretim
etkinliklerinin ikinci alt baglig1 olan yaratic1 yazma Slgegi “gesitli metin tiplerinde
kisisel yaratici ifadeyi icerir” (D-AOBM, 2021:71). Bu olgekte metin tipleri,
sOylemin karmagikligi ve dil kullanimi anahtar kavramlarma yer verilerek
tanimlayicilar dil diizeylerine gore olusturulmustur. Bu o6lgekte 6grencinin ilgi
alanlar1 ve deneyimleri 6nemli bir rol oynamaktadir. Yazili liretim etkinliklerinin
son alt baslig1 olan rapor ve denemeler “daha resmi islemsel ve degerlendirici yazi
tirlerini ve isaret dilinde tretimi kapsar” (D-AOBM, 2021:72). Yaratict yazma
Olgeginde verilen metin tipleri ve sdylemin karmasikligi anahtar kavramlarindan
farkli olarak, rapor ve denemelerde “igerik” anahtar kavramina yer verilir. Clinkii bu
Olgekte diger yazili liretim etkinliklerinden farkli olarak 6grencinin tecriibe ve ilgi

alanlarindan ziyade resmi ve bakis agisini ortaya koyabildigi yaz: tiirleri onemlidir.

Etkilesim kavrami D-AOBM’de (2021:30) “hem alimlamayi hem de {iretimi
iceren fakat bu pargalarin toplamindan daha fazlas1” olarak tanimlanir. Yani
etkilesim kavrami hem alimlayici ve iiretim etkinliklerinin i¢inde yer alirken hem de
onlardan farkli olarak, 6grencilerin anlami ortaklasa insa edip iletisimde aktif bir
sekilde rol almalar1 agisindan bu etkinliklerin 6tesine gecer. Yukarida da bahsedildigi
gibi okuma ve dinleme becerilerinin yer aldig1 alimlayici etkinliklerde 6grenci “tek
yonlii anlama”nin bir pargasi, yani bir nevi pasif durumdadir. Uretim etkinliklerinde
ise Ogrenci aktif bir durumda olmasma ragmen karsilikli iletisimin oldugu
diyaloglardan ziyade kesintisiz monologlar 6n planda yer almaktadir. Ancak, karsi
tarafla iletisim halinde olan dil Ogrencisinin etkilesim etkinliklerinde basarili
olabilmesi i¢in Oncelikle alimlayici ve iiretim etkinliklerinde yetkin olmasi, ardindan

dil 6greniminde “sosyal bir aktdr” olarak yer almasi gerekmektedir. Etkilesim, D-
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AOBM’de (2021:76) sozli, yazili ve ¢evrim i¢i etkilesim olmak iizere ii¢ baslik
altinda incelenmistir. S6zlii ve yazili etkilesim D-AOBM’nin eski siiriimiinde de yer
alirken ¢evrim i¢i etkilesim ilk kez tamamlayict ciltte yer almistir. Sozlii etkilesim;
genel sozlii etkilesim, muhatabi1 anlama, karsilikli konusma, resmi olmayan tartigma,
resmi tartisma, hedef odakli is birligi, mal ve hizmet alimi, bilgi aligverisi, miilakat
yapmak ve miilakata girmek, iletisim / haberlesme araglarim1 kullanma olarak
karsilikli iletisimin kagmilmaz oldugu on alt baslik altinda seviyelere gore
incelenmistir.  Etkilesim  etkinliklerinin ~ diger boyutunu yazili etkilesim
olusturmaktadir. D-AOBM’de (2021:86) “yazi ve isaret araciligiyla etkilesimli
iletisim” olarak tanimlanan yazili etkilesim, genel yazili etkilesim disinda
“yazigmalar” ve “notlar, mesajlar, formlar” baglikli iki 6l¢ekten olusmaktadir. Tiim
Olgeklerde Ggrenciden seviyesiyle dogru orantili olarak basitten karmasiga dogru
yazili olarak kendini ifade edebilmesi ve muhatabiyla etkilesim kurabilmesi
beklenmektedir.  Etkilesim etkinliklerinin son boyutunu c¢evrimigi etkilesim
olusturmaktadir. Ik defa tamamlayici ciltte yer alan ¢evrim ici etkilesimin sdzlii ve
yazili etkilesim etkinliklerinden en biiyiik farki, bir makinenin aracilifiyla
gergeklesmesidir (D-AOBM, 2021: 89). Cevrim i¢i etkilesimde; “cevrim i¢i karsilikli
konusma ve tartisma” ile “hedef odakli ¢cevrim i¢i islemler ve is birligi” 6lgekleri yer
alir. Cevrimigi karsilikli konusma ve tartisma dlgeginde, B1 ve sonrasi seviyelerde
cevrim igi etkilesimde 6grencilerin daha basarili olmasinin sebepleri anlatilmaktadir.
Ogrenci Al ve A2 seviyelerinde “temel sosyal iletisim” kurabilirken Bl+
seviyelerinden itibaren daha karmasik bir iletisime gecis baslamaktadir. Ornegin, B1
seviyesindeki Ogrenci c¢evrim i¢i bir tartigmada basit bir katkida bulunurken B2
seviyesinde ise Ogrenci c¢evrim i¢i tartismalarda aktif rol alabilir. C1 ve C2
seviyelerinde ise 0grenci gercek zamanli ¢gevrim i¢i tartismalarda etkin bir sekilde rol
alir ve kendisini net bir sekilde ifade edebilir (D-AOBM, 2021: 90). Hedef odakli
cevrim i¢i islemler ve is birligi Olcegi ise modern yasamda g¢evrim igi iglemlerin
onemine dikkat ¢ekmektedir. Bu 6l¢ekte 6grencinin gelisimi, A seviyesinde basit
cevrim i¢i islemlerden baslayarak C seviyesinde profesyonel ¢evrim i¢i islemlere
kadar devam eder. A seviyesindeki bir 6grenci basit bir sekilde satin alma, bagvuru
yapma ve form doldurma gibi tanimlayicilar1 gergeklestirebilir. B seviyesindeki bir

ogrenci ise ¢evrim ici islemlerde bilgi alisverisinde bulunma, bir ortak veya grupla
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iletisim kurma ve sorunlarla bas edebilme yetenekleri kazanir. C seviyesindeki
Ogrenciler ise ¢evrim i¢i bir proje grubunda grubu yonetme ve rehberlik etme, ekip
iiyeleriyle stirekli iletisim halinde olma ve olasi yanlis anlasilmalari ¢ézme gibi
yetkinliklere sahiptirler. Goriildiigii gibi 6grencinin ¢evrim i¢i etkilesimdeki rold,
pasif ve kisa siireli bir katilimdan aktif, uzun siireli ve profesyonel bir katilim

stirecine dogru yol almaktadir.

Son olarak araciik etkinlikleri D-AOBM’de “genel aracilik” disinda “bir
metne aracilik etme”, “kavramlara aracilik etme” ve “iletisime aracilik etme” olarak
iic baglik altinda incelenir. Aracilik etkinlikleri D-AOBM’nin 2001 yilindaki
stirimiinde de yer almasina ragmen Ol¢ek ve tanimlayicilar tamamlayici ciltte

verilmigtir. D-AOBM (2021: 38) aracilik etkinliklerini sdyle tanimlar:

Hem alict hem de iiretici bigimlerde yazili ve/veya sozlu aracilik etkinlikleri,
herhangi bir sebeple birbirleriyle dogrudan dogruya iletisim kuramayan
insanlar arasinda iletisimi miimkiin kilar. Yazili veya sozli ¢eviri, agimlama,
Ozet veya kayit, liclincli kisilere dogruca ulasamadiklar1 bir kaynak metne
ulagsma firsat1 verir. Aracilik yapilan dil etkinlikleri -mevcut metni (yeniden)
isleme- toplumlarimizin normal dilsel isleyislerinde 6nemli bir yer tutar.

Aracilikta 6grenci “sosyal bir aktor” olarak diller arasinda veya farkl iletisim
kanallar1 arasinda koprii gorevini istlenir. Aracilik yapan kisi “kendi ihtiyaclari,
fikirleri veya ifadelerinden ¢ok, aracilik ettigi kisi veya taraflarin ihtiyaclari, fikirleri
veya ifadeleriyle ilgilenir” (D-AOBM, 2021: 95). Aracilik esnasinda aracilik
gorevini tstlenen kisinin olas1 bir sorunu veya hassas bir durumu kontrol edebilmesi
icin acik fikirli ve yiiksek bir duygusal zekaya sahip olmasi beklenir (D-AOBM,
2021: 95).

Aracilik etkinliklerinin ilk bashig1 “bir metne aracilik etme”dir. Bu baglik D-
AOBM’nin 2001 yilinda “aracilik” kavramini agiklarken kullandigi anlami igerir.
Burada kastedilen anlam “bir metin igeriginin bagka bir metne aktartilmasi[dir]” (D-

AOBM, 2021:96). Fakat tamamlayici ciltte bu anlam gelistirilerek yalnizca bir
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metnin baska bir metne aktarilarak aracilik etmesini degil, 6grencinin de kendisi i¢in
bir metne aracilik etmesini igerecek sekilde genisletilmistir. Dolayisiyla, bir metne
aracilik siirecinde 6grenci bagka bir aracinin yardimina ihtiya¢ duyabilir ancak kimi
zaman kendisi de bir arac1 olabilir (Deniz, Oztiirk ve Cekici, 2021: 351). “Bir metne
aracilik etme” basligt; belirli bilgileri aktarma, veri agiklama, metni islemleme, yazili
bir metni ¢evirme, not alma, yaratici metinlere yonelik bireysel goriisleri ifade etme,
yaratict metinleri ¢Oziimleme ve elestirme tamamlayict alt basliklarindan
olusmaktadir. ilk bes alt baslk bilgilendirici metinler ile ilgiliyken son iki baslikta
yaratict metinlere de yer verilmistir. Bu bagliklarda yaratict metinlere dair kisisel
fikirlerin sunulmasi, bu metinlerin analizi ve elestirisi gibi tanimlayicilara agiklama
getirilmistir. Bu baglamda 6grenciden gesitli eserleri karsilagtirarak bu eserlerle ilgili
gorlislerini gerekgeleriyle birlikte agiklamasi ve degerlendirebilmesi beklenir (Deniz,

Oztiirk ve Cekici, 2021: 352).

Aracilik  etkinliklerinin  ikinci bashg “kavramlara aracilik etme”dir.
Kavramlara aracilik etme, dilin “bilgi ve kavramlara erisim” islevini kolaylastirmak
icin sunulmustur (D-AOBM, 2021: 113). Bu baslik iki 6l¢ek ve dort tamamlayicidan
olusur. 1lk dlgek “grup iginde is birligi yapma’dir. Bu 6lcek akranlarla olan is
birligine dayali etkilesimi kolaylagtirma ve anlami yapilandirmak igin is birligi
yapma tanimlayicilarini igerir. Bu tanimlayicilarda da goriildiigii lizere 68rencinin is
birligi yapma rolii baskindir fakat dgrenci burada lider roliinde degildir. Ogrenciden
grup i¢inde herhangi bir iletisim problemi meydana geldiginde bu problemin
iistesinden gelmeye calismas1 ve gerekli miidahalelerde bulunmasi beklenir. ikinci
Olcek ise “grup calismasia Onciiliik etme”dir. Bu olgek, etkilesimi yonetme ve
kavramsal konusmay1 tesvik etme tanimlayicilarindan olusur. Etkilesimi yOnetme
tanimlayicisinda 6grenci lider roliinii tistlenmektedir. Bu sebeple 6grenciden etkinligi
yonlendirmesi, talimatlar vermesi, iletisim akigini saglamasi, iletisimi kolaylastirmasi
ve gerekli durumlarda miidahale edebilmesi beklenir. Kavramsal konusmay1 tesvik
etme tanimlayicist ise grup ic¢indeki diger bireylerin yalnizca lideri takip etmek
yerine grup icinde aktif rol almalar1 ve grup liderini desteklemelerini icerir. Ornegin

bu destek sayesinde C+ seviyesindeki bir grup lideri diger aktif grup iiyelerinin “akil
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yiiriitmelerini detaylandirmaya tesvik edip” tartismaya yon verebilir (D-AOBM,
2021: 118).

Aracilik etkinliklerinin son bashgini “iletisime aracilik etme” olusturur.
Iletisime aracilik etme bash@ kisiler arasindaki iletisim eksikliginin her zaman dille
ilgili olmadigindan bahseder. Baska birini anlamak, yalnizca onun dilini anlamak
degil, ayn1 zamanda bakis agisini veya Kkiiltiiriinii de anlayabilmektir. D-AOBM
iletisime aracilik etme baghigini ii¢ 6lgekte ele alir. Bu olgekler ¢ogul kiiltiirlii bir
ortam saglama, resmi olmayan durumlarda araci gorevi listlenme, hassas durumlarda
ve anlagsmazliklarda iletisimi kolaylagtirma bagliklarindan olusur. Cogul kiiltiirlii bir
ortam saglama alt bashiginda 6grenciden B1 ve Bl+ seviyeleriyle birlikte farkli
kiiltirden gelen insanlarla iletisim kurmasi, sorular sormasi ve empati kurmasi
beklenir. Ogrenci grup icinde destekleyici bir role biiriinerek farkli dil ve kiiltiirlerle
ilgili bilgilendirici sorular sorup ortak bir iletisim kiiltiirii yaratabilir (North and
Picardo, 2016:21). Resmi olmayan durumlarda araci goérevi iistlenme OGlgeginde
ogrenciden resmi olmayan durumlarda 6nemli bilgileri veya ne sdylendigini iletmesi
ile sunumlarda ifade edilenin anlamini tekrarlamasi beklenir (D-AOBM,2021: 120).
[letisime aracilik etme basligimnin son 6lcegini hassas durumlarda ve anlagsmazliklarda
iletisimi kolaylastirma olusturur. Bu Olgekte 6grenciden hassas bir durumu, yanlis
anlasiimay1 veya anlasmazliklar1 ¢dzmeye ¢alismasi beklenir. Ogrenci, resmi veya
resmi olmayan bir aracilik durumunda sorunu tespit edip taraflarin isteklerini
belirledikten sonra taraflar1 ortak bir zeminde bulusturarak uzlasi alanlari yaratir.
Tiim bunlar1 yaparken 6grenci C1 seviyesiyle beraber “diplomatik ve ikna edici bir

dil” kullanmaktadir (D-AOBM,2021: 122).

1.3.1. Dinleme Becerisi

Dinlemenin ilk adimi, kulagimizin ses dalgalarini alip sinir uyarilarini beyne
iletmesiyle olusur. Bu psikomotor siirecin ardindan beynin uyarilart algilayip cesitli
bilissel ve duygusal mekanizmalar1 harekete gecirmesiyle sesler anlamli bir hale gelir
ve konusulanlar anlagilmaya baslar (Brown, 2000: 249). Bu tanimdan da anlasilacagi
iizere dinleme, “isitme degil isitilen seslerin anlamlandiriimasidir” (Ozbay ve

Melanlioglu, 2012: 87). Isitme, dogustan gelen dogal bir yetenek ve fizyolojik bir

25



olayken dinleme, insanlarin bilingli bir sekilde yaptigt ve seslerin
anlamlandirilmasini igeren bir siiregtir. Dinleme halindeki bir 6grenci her ne kadar
pasif durumda goriinse de aslinda dinleme, yiiksek konsantrasyon ve anlama

gerektiren aktif bir beceridir (Tezel, 2020:273).

Dinleme, egitim ve 6gretim hayatinda en ¢ok yararlanilan ve dgrencilerin en
fazla maruz kaldigi beceri olmasina ragmen dil 6gretiminde en ihmal edilen
becerilerden biridir. Hedef dilde Ogrenciye girdi saglayabilmek icin dinlemeye
ihtiya¢ duyulur. Bu sebeple dinleme becerisinin, 6grenciler tarafindan fark edilmeden
kazanilan bir beceri olmaktan ¢ikartilarak 6grencilerin bilingli bir sekilde kazanmast
gereken bir beceri haline getirilmesi gerekmektedir. Dil dgretiminin ilk basamagi
ogrenciye hedef dille ilgili yiikleme yapmaktir. Yani, 6grenci belli bir siire hedef dile
maruz birakilmalidir. Bu siirede 6grenci, dilin fonolojik yapilarini tanidiktan sonra
bunlar1 ayirt etme yetenegi kazanir ve en fazla dinleme becerisine maruz kalir
(Baskan ve Ustabulut, 2020: 46). Dinleme, aslinda konusmanin temelini olusturur.
Clinkii 6grenci once hedef dilin s6z varligini, kelimelerin telaffuzunu, vurgu ve
tonlamay1 O6grenir. Yeterli depolama oldugunda konusma baglar. Harmer (2007:133)
basarili bir sozli iletisim ger¢eklestirmenin aslinda konusma becerisine degil,
dinleme becerisine bagli oldugunu ifade eder. Bu nedenle 6grencinin oncelikle
dinleme becerisini kazanmasi, diger becerileri gelistirebilmesi i¢in hayati bir 6neme

sahiptir.

Tezel (2020: 278) makalesinde iki genel dinleme tiirii oldugundan bahseder.
Bunlardan ilki tek yonlii yani islemsel dinleme iken Gtekisi iki yonlil yani etkilesimsel
dinlemedir. Tek yonlii dinleme bilgi aktariminin yapildigi bir dinleme tiirtidiir.
Amacit mesaj vermek olan bu dinleme tiirii dil 6gretiminde kullanilir. Cilinki dil
ogretiminde “dilin bilgi aktarimi amaciyla islemsel kullanimi yaygindir” (Tezel,
2020:279). Etkilesimsel dinlemede ise amag iletisim kurmaktir. Bu dinleme tiiriinde
“sozlii dilin sosyal iligkileri kurma ve devam ettirme” islevleri baskindir (Tezel,
2020: 278). Ogretmenlerin derste kullandiklari dil tek yénlii dinlemeye &rnekken,
Tiirkiye’ye gelen yabancilarin Tiirk¢e konusanlari anlamasi ve cevap vermesi ise iki

yonlii dinlemeye Ornektir.
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Dinleme dersleri genel olarak {i¢ asamada ele alinir. Bunlar dinleme 6ncesi,
dinleme sirast ve dinleme sonrasi asamalardir. Dinleme oOncesi asama; Onceki
bilgileri harekete gecirme, tahminde bulunma ve anahtar kelimeleri gézden gecirme
etkinlikleriyle Ogrencileri dinlemeye hazirlamaya odaklanir (Richards, 2008:10).
Tezel (2020: 300) bu asamada ii¢ basamaktan bahseder. Bunlar dinlemenin
konusuyla ilgili baglam olusturma, motivasyon yaratma ve dinlemedeki énemli kilit
kelimeleri 6gretmektir. Baglam olusturma basamaginda, 6grencilerin dinlemenin
konusuyla ilgili tahminlerde bulunmasini saglamak ve oOn bilgilerini harekete
gegirerek Ogrencilere konuyla ilgili kisa bilgiler vermek hedeflenir (Field, 2008:10).
Field, dinleme esnas stratejilerini kapsamli dinleme ve yogun dinleme olmak iizere
ikiye ayirmistir (Tezel,2020:299 ; Dogan,2019:73). Kapsamli dinlemede metin
basindan sonuna kadar dinletildikten sonra 6gretici tarafindan dinlemenin baglami ve
konusmacilarin tutumlar1 hakkinda genel sorulara yer verilir. Bu dinleme tiirtinde
dinleyici higbir etkinlik yapmadan sadece dinler (Tezel, 2020:301). Yogun
dinlemede ise Onceden verilen sorularla birlikte dinleme yapildiktan sonra cevaplar
siifla birlikte kontrol edilir (Dogan, 2019:74). Son olarak dinleme sonrasi agsamada
ise en c¢ok dinleme metnini 6zetleme, degerlendirme ve metinle ilgili soru sorma
etkinlikleri yapilir (Kurudayioglu ve Kiraz, 2020: 400). Bunlara ek olarak Tezel
(2020:299) Field’in iletisim odakli etkinliklerden dil islevine dikkat c¢ekme,
metindeki bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini tahmin etme ve dinleme metninin
transkriptine bakarak yeniden dinleme etkinliklerine dinleme sonrasinda yer

verdigini ifade etmektedir.

1.3.2. Konusma Becerisi

Sozlii iletisimi siirdiirebilmek i¢in temel dil becerilerinden konusma ve
dinlemeye ihtiya¢ duyariz. Konugmay:1 siirdiirebilmek i¢in isitme 6n kosuldur.
Fiziksel olarak isitme ve algilama problemi yasamayan insanlar; dil, dis, damak, ses
teli, dudak, agiz, girtlak, burun ve akcigerlerin ortak calismasiyla konusabilir
(Erdem, 2019:180). Fakat konugma yalnizca fiziksel bir siire¢ degil, ayn1 zamanda
duygu ve diisiincelerin ses ve sozcliklerle disavurumunu saglayan zihinsel bir
siiregtir. “Bu nedenle konugsmaya sesli diisiinme de denilmektedir” (Yilmaz,

2020:67).
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Konusma, insanin kendini ifade edebilmesinin en kolay ve en ¢ok bagvurulan
yollarindan biri, s6zlii iletisimin ve gilinliik hayatin vazgecilmez bir 6gesi olmasinin
yant sira insanlar arasindaki etkilesimi gii¢lendiren, duygu ve diisiincelerin

paylasilmasina yardimci olan temel bir beceridir.

Ana dili ediniminde ilk edinilen beceri dinlemedir. Bunu konusma, okuma ve
yazma becerileri takip eder (Yavuz, 2010: 292). Yabanci bir dil 6grenirken ise durum
biraz daha farklidir. Her beceri birbiriyle baglantilidir ve birinin iyi olmasi i¢in diger
becerilerin de iyi olmasi gerekir ¢ilinkii 6grencinin anlamadan anlatmasi miimkiin
degildir. Ayrica, konusma diger dil becerileri i¢cinde zihnin en aktif oldugu beceridir.
Ciinkii bir kisi konusabilmek ve iletisimi devam ettirebilmek igin Once
karsisindakinin ne dedigini dinleyip anlamali, sonra uygun bir cevap vermelidir

(Erdem, 2019: 217).

Yabanc1 dil ogrenirken en zor kazanilan becerilerden biri konusma
becerisidir. Bunun sebebi &grencilerin iletisim kurma kaygisidir. Ogrenci aslinda
telaffuz veya sesletim kaygisindan ¢ok bir seyi nasil ifade edecegi, nerede ve ne
zaman hem gramer hem de sOylem olarak dogru ciimleyi kurabilecegi konusunda
kaygilanir. Konusmanin dogal akisinda dgrencilerin climleleri gramer olarak dogru
olsa bile hedef dilde dogru zamanda dogru ifadeleri, kelimeleri veya ciimleleri
kullanamayabilir (Brown, 2000: 269). Ciinkii kendi ana dilinden ek, kelime veya
kalip ifadeler getiriyor olabilir. Tiim bunlar 6grencinin konusma kaygisi hissetmesine
sebep olur. Ancak konusma yalnizca bir beceri degil ayni zamanda her tiirlii bilginin
ve dil 6grenmenin anahtaridir. Bu yiizden 6gretici, dgrencilere konusma becerisini

kazandirirken dikkatli olmalidir.

1.3.3. Okuma Becerisi
Giincel Tiirkge Sozliik’te “bir metni sadece harf ve isaretlere bakip anlamak
veya metni seslendirmek” ve “yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek”
olarak tanimlanan okuma becerisi; duyu organlarinin harflerin olusturdugu metinleri
algilamasiyla baglayan ve zihnin anlamlandirmasiyla devam eden bir siirectir

(Altunkaya, 2019:119). Dinlemenin 6n sart1 igitme olarak kabul edilirken okumanin
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on sart1 ise “gdz, dil, dudak, damak koordinasyonunu saglayarak seslendirmektir”
(Ince, 2020:378). Buraya kadar fizyolojik bir yetkinlik s6z konusudur. Sonrasinda ise
alg1 ve diislinmeyi igeren zihinsel islem kismi siirece dahil olur. Kisacasi, okuma
eylemi yazili bir metnin gozle goriilmesi ve ardindan okuyucunun diinya goriislerini
ve art alan bilgilerini de katarak metni yorumlamasidir. Bu durumda okuma eylemi

g6z ve beyin etkinligi olarak iki grupta degerlendirilebilir (Sen, 2015:68).

Okuma, dinleme becerisi gibi alimlayic1 beceriler igerisinde yer aldigi i¢in
pasif bir beceri olarak diisiiniilse de aktif ve etkilesimli bir siirectir (Thornbury,
2006:190). Hedef dilde okuma yapan bir 6grenci ge¢misten getirdigi bilgileri de
katarak metni anlamay1 ve yorumlamayi dener. Bu sirada 6grendigi kelimeleri, dil
bilgisi kurallarin1 ve dilin yapisin1 aslinda diger becerilere tasir. Yani 6grenci hem
metinle kendisi arasinda etkilesimli bir siire¢ baslatirken hem de okuma becerisiyle

diger beceriler arasinda dinamik bir bag kurmus olur.

Ana dilde okumak ile yabanci dilde okumak arasinda farklar vardir. Ana
dilde okuma yapan bir kisi okuyacagi metindeki seslere ve seslerin karsiligi olan
harflere asinadir. Ancak yabanci dilde okuma yapan O&grenciler “Ogrenmekte
olduklar1 dilin bilgisine, yani tiimce bilgisi, sozciik bilgisi ve artalan bilgisine yeterli
diizeyde sahip olmadiklar1 i¢in okuma Ggretimi temelde anlama ulagsma cabasi
icerisinde olmaktadir” (Keskin ve Okur, 2018: 295). Yabanci dilde okuma yapan
ogrenciler kacgmilmaz olarak kendi dillerinden hedef dile deneyimlerini tasir.
Ornegin, 6grencilerin ana dillerinde olan ama hedef dilde olmayan sesleri sesli
okuma egitimine tasirlar veya iki dilde de ortak olan kelimeleri kendi dillerindeki
gibi telaffuz etmeyi denerler. Bu sebeple 6grencilere dil 6gretirken hedef dilde olan
veya olmayan sesler iizerinde calismalar yaptirilmasi dnemlidir. Ogrencilere okuma
becerisini kazandirirken metin se¢imi “okudugunu anlama becerisine, dil bilgisi
yapilarinin etkin bir sekilde 6gretilmesine ve dogru telaffuzun yerlesmesine hizmet

etmelidir” (Altunkaya, 2019:120).

Yabanc1 dil 6gretiminde okumanin temel amaci 6grencinin anlama becerilerini ve

ogrenilen dil bilgisi kurallarini gelistirmeye yardimci olmaktir. Ogrenci, okuma

29



yaparken hedef dildeki kelimelerin sesletimini ve dilin yapisal 6zelliklerini
ogrenmektedir. Okuma becerisi sayesinde Ogrenci yeni kelimeleri bir baglam
icerisinde 6grenir ve boylelikle akilda daha kalict olur. Mustafa Durmus (2013:187)
ve Bekir Ince (2020:382) Grobe ve Stoller’a gore okuma becerisinin amaglarini yedi
baslik altinda siralamistir:

e Basit / temel bilgileri incelemek i¢in okuma

e Metinleri hizlica, gézden ge¢irme amacl okuma

e Bilgileri biitiinlestirmek i¢in okuma

e Metinden bir bilgi 6grenmek i¢in okuma

e Yazmaya yOnelik okuma

e Elestiri ve degerlendirme amacl okuma

e Genel anlamaya yonelik okuma

Bu bagliklar D-AOBM’de (2021:57) okudugu kavrama boliimiiniin alt basliklari
olarak yer alan ve okumanin amaglarimi iceren “genel okudugunu kavrama,
yazismalart okuma, fikir sahibi olmak i¢in okuma, bilgi ve sav i¢in okuma,
yonergeleri okuma, serbest zaman etkinligi olarak okuma” basliklariyla benzerlik
gosterir. Ornegin, D-AOBM’deki “fikir sahibi olmak icin okuma” ile Grabe ve
Stoller’in “gdzden gegirme amacli okuma” basliklar1 benzerdir. Ikisinde de metin

bastan sona okunmaz, aranilan bilgiyi bulmak i¢in hizlica goz gezdirilir veya taranir.

Okuma becerisi de dinleme becerisi gibi okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi
olmak {izere ii¢ agsamada ele alinir. Okuma Oncesi etkinliklerinde amag, okuyucunun
art alan bilgilerini de harekete gegirerek diger becerilerde 6grendigi kelime ve dil
bilgisi kurallarini okuma becerisine tasimaktir. Metinle ilgili resim gostermek ve
ogrencilerden metnin konusunu tahmin etmelerini istemek, metinle ilgili baz1 anahtar
kelimeler vermek, metnin bashigi hakkinda sorular sormak, kavram haritasi
olusturmak ve beyin firtinas1 yaptirmak okuma 6ncesinde yapilabilecek etkinliklere
ornektir. (Altunkaya, 2019:135 ; Ince, 2020:389). Okuma sirasindaki etkinliklerde ise
amag Ogrencilerin okuduklarin1 anlamalarin1 saglamaktir. Ayrica 6grencinin okuma
sirasinda karsilagabilecegi problemleri ¢dzmeye yardimci olmak da amaglardan

biridir. Ana fikri bulmak, not tutmak, bilinmeyen kelimelerin ve 6nemli yerlerin
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altin1 ¢izmek gibi etkinlikler okuma sirasinda yapilabilecek etkinliklere Ornektir
(Bagkan ve Ustabulut, 2020:49). Son olarak, okuma sonrasi etkinliklerinde
ogrencinin yeni dil bilgisi kurallarin1 ve 6grenilen kelimeleri pekistirmesi hedeflenir.
Okuma sonrasi etkinlikleri sayesinde Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 yerlerin
tespit edilip anlasiimasi saglanir (Razi, 2007: 40). Ogretmenleri tarafindan hazirlanan
veya metnin sonunda bulunan sorulara cevap vermek, metnin ana fikrini sdylemek,
okuduklarini somutlagtirmak (Memis, 2020:115) ve metni 6zetlemek okuma sonrasi
etkinliklerinden bazilaridir. Nunan (1999:268) bunlara ek olarak 6grencilere diger
ogrencilerin de katilacag:i bir sekilde; metnin 6tesine ge¢me, okuduklarini birlikte

degerlendirme ve metni elestirme firsati verilmesinin altini ¢izer.

1.3.4. Yazma Becerisi

D- AOBM’de konusma becerisiyle birlikte {iretim etkinlikleri baslig1 altinda
sunulan ve yabanci dil 6grenenlerin en ¢ok zorlandiklar1 beceri olan yazma; kisinin
duygu ve diisiincelerini ana dilinin veya hedef dilin kurallarina uygun sekilde yaziyla
anlatmasidir (Karatay, 2020:411). Melanlioglu (2021:174), Harmer’dan aktararak
yazma taniminin “6grenenlerin 6zelliklerine, ihtiyaclarina, dil yeterlilik diizeylerine
gore farklilasabilecegini; onemli olanin yazma becerisinin iletisimsel amagclar igin
kullanilmasi oldugunu” dile getirir. Yazma becerisi 6grencinin hem zihinsel hem de
fiziksel olarak aktif olmasi gereken, zaman igerisinde Ogrencinin arka plan
bilgilerine, tecriibelerine ve dildeki yetkinlik seviyesine bagli olarak gelisen bir

beceridir.

Yabanc1 dil olarak Tiirkce Ogretiminde yazma becerisinin geligmesi
ogrencilerin yazili iletisim kurabilmesi i¢in ¢ok dnemlidir. Giiniimiizde e-postalar,
mesajlagsmalar, sosyal medyada kurulan iletisimler, egitim hayatindaki yazil
siavlar, Odevler ve notlar insanlarin yazili iletisime basvurmasin1 kag¢milmaz
kilmistir. Ogrencilere yazma becerisinin kazandirilmasindaki nihai amag¢ dgrencinin
hedef dilin yazim, noktalama ve dil bilgisi kurallarina uygun sekilde yazili iletisimde
kendini ifade edebilmesini saglamaktir. Yazma becerisinde Ogrencilerden /
yazarlardan seviyelerine bagli olarak dil bilgisi kurallarina uygun ciimleler

kurabilmesi, yazim ve noktalama isaretlerine dikkat etmesi, metnin tliriinii
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secebilmesi ve tiire uygun bir islupla yazabilmesi, konuyla ilgili okuyucunun
sorulart 6nceden tahmin ederek yazdiklarini buna goére olusturmasi gibi yetkinlikler

beklenmektedir (Thornbury, 2006: 248-249).

Williams (2003:101) Preparing to Teeach Writing adli kitabinda yazma
stirecinin belirli agsamalardan gecerek meydana geldigini dile getirmektedir. Bunlar;
taslak olusturma, planlama, taslak hazirlama, duraklama, okuma, gozden gecirme,
diizenleme ve son olarak yayinlama asamalaridir. Bu agamalar giinlimiizde yazma
oncesi, yazma siras1 ve yazma sonrasi olarak belirtilen yazma siiregleridir. Yazma
oncesi asamada Ogrencinin zihnindeki art alan bilgilerinin, duygu ve diigiincelerinin
gozden gecirilmesi amacglanmaktadir. Bu asamada ogretmenlerin yardimi ve
rehberligi onemli bir rol oynamaktadir. Ogretmen yazmaya hazirhk asamasinda
konuyu belirledikten sonra 6grencilerin 6n bilgilerinin harekete gegmesini veya konu
hakkinda fikir edinmelerini saglamak icin beyin firtinasi, listeleme, kiimeleme,
kavram haritalar1 ve not alma gibi tekniklerden yararlanabilir (Mutlu, 2022: 54).
Yazma oOncesinde Ogrenci igerik hakkinda detayli bilgi sahibi olma, konunun
siirlarini belirleme, anlatim bi¢imini belirleme, fikirleri siraya koyma ve taslak
olusturma gibi adimlan takip etmelidir (Can, 2020: 128 ; Atalay, 2022:24). Taslak
sonrasinda yazilt metni olusturma asamasi yazma sirasinda gerceklesir. Yazma
sirasinda metni olustururken “kullanilan kelimeler, s6z dizimindeki siralama ve
noktalama isaretleri kontrol edilir” (Kaplan, 2022:262). Yine yazma sirasinda
ogrenci yazdigr metni kendisi degerlendirir, gerekli diizenlemeleri yapar ve son kez
metni kontrol eder. Yazma sonrasi asamada ise Ogrencinin yazisi hedef dildeki
yeterliliklerine ve diizeyine gore bir 6gretici tarafindan degerlendirilir. Ogretmenin
uygun gormesi halinde yazi bir panoya asilabilir, sunum yaptirilabilir veya simf
arkadaglariyla paylasilabilir. Tiim bunlarin ardindan 6grenci son olarak hatalarini

veya eksiklerini degerlendirerek yazma siirecini tamamlar (Durmus, 2013:212).

1.3.4.1. Yazma Ogretiminde Yaklagimlar
Yabanc1 dil 6grenen 6grencilerin yazili anlatim becerisini gelistirmek igin pek
cok yaklagim ortaya atilmistir. Ancak genel olarak iki yaklagim {izerinde

durulmustur. Bunlar; {iriin temelli ve siire¢ temelli yaklagimdir.
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1.3.4.1.1. Uriin Temelli Yaklasim

Uriin temelli yazma yaklasimi 1970°li yillara kadar kullanilan (Ozbilen,
2020:147) ve yazi yazmanin mekanik ve dogrusal bir siire¢ olarak goriildiigii bir
yaklasim tiiriidiir. Bu yaklasimda amag; 6gretmenin verdigi konuyu Ogrencinin
belirli bir siire igerisinde yazabilmesi ve tek hamlede ortaya bir iirlin koyabilmesidir.
Bu nedenle 6grenciye bir hazirlik siireci taninmaz ve verilen her konuyu yazabilecegi
varsayilir (Giilden, 2022:21). Ogrenciden yalnizca belli metin tiirlerinde yaz
yazmasl istenir ve yazma yontem ve tekniklerinin O6gretimi gbéz ardi edilir

(Sahin,2020: 25).

Bu yaklasimda dil bilgisi ve kelime kullanimi ile yazi, kagit kullanimi gibi
sekilsel dzelliklere dnem verilir. Bigim ve teknik en az icerik kadar 6nemlidir. Uriin
odakl1 yaklasimda Ogrencilerin ilgi alanlari, seviyeleri ve hazir bulunusluklar1 ayni

kabul edilir (Barutcu, 2020: 60).

Uriin  temelli yaklasimda 6gretmen  de@erlendirmeyi yapan  kisi
konumundadir. Degerlendirme not amacl yapildig i¢in 68rencinin yazma becerisini
gelistirme kaygis1 giidiilmez. Bu sebeple 0grenci, eksiklerini veya yanlislarini
Ogrenebilecegi geri bildirimlerden mahrum kalir ve yazma becerisini gelistirmekte
zorlanir. Nunan (1999:272) {iriin odakli yaklasimda &grencilerden 6gretmen veya
ders kitab1 tarafindan saglanan modelleri taklit etmesinin veya doniistiirmesinin

istenildigini sOyler. Ciinkii tutarli ve hatasiz bir metin nihai amagtir.

1.3.4.1.2. Siire¢ Temelli Yaklasim

Kansizoglu (2022:120) stire¢ temelli yaklagimin 20. ytlizyilin ikinci yarisiyla
birlikte iirlin temelli yaklasima bir tepki olarak ortaya ¢iktigini ve Janet Emig’in
1971 yilinda kaleme aldigt The Composing Process of Twelfth Graders adli
calismasimin siireg temelli yazmanmn dile getirildigi ilk c¢alisma oldugunu

belirtmektedir.

Siire¢ temelli yaklasimda adindan da anlasildig: iizere iirliniin kendisi degil

yazma siireci onemlidir. Yaz1 yazmak “ulasilan bir tirin degil, bir siire¢ olarak ele
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al[inir]” (Baskan ve Ustabulut, 2022: 181). Bu yaklasimda 6grencinin / yazarin metin
olustururken neler yasadigi ve hangi asamalardan gectigiyle ilgilenilir ve yazma

3

stireci lirlin temelli yaklasimdaki gibi dogrusal degil, dongiisel ve “yinelemeli bir
siire¢ olarak goriiliir” (Karatay, 2020:416). Nunan (1999:274) siire¢ yaklasimini
savunanlarin hi¢bir zaman miikemmel bir metin ortaya ¢ikmayacagini kabul ederek,
metin taslagi hazirlamanin ve o taslak iizerinde diizeltmeler yaparak, tartisarak ve
yeniden ¢alisarak miikemmel bir metne yaklasmanin mimkiin oldugunu

savunduklarini sdyler.

Stire¢ temelli yaklasimin amaci yazma engellerini ortadan kaldirarak
ogrencinin yazma siirecini gelistirip planlamaktir. Siire¢ temelli yazma yaklagimi igin
genellikle bes asamadan bahsedilir. Bunlar; hazirlik, taslak, gozden gecirme,
diizeltme ve yaymlama asamalaridir (Giilden, 2022:22 ; Kansizoglu, 2022:121).
Hazirlik asamasi 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 asamalardan biridir. Ciinkii bu
asama “konunun belirlenmesi, konu hakkindaki bilgilerin gdzden geg¢irilmesi, fikir

iiretilmesi ve amaglarin olusturulmasi gibi stirecleri kapsar” (Mutlu, 2022: 54).

Bu yaklagimda 6grencinin metinde ne yazdigindan ziyade nasil yazdigiyla
ilgilenildigi icin oOgretmen rehberligi olduk¢a 6nemlidir. Uriin temelli
yaklasimdakinin aksine 6gretmen degerlendiren bir otorite degil; rehberlik eden bir
kilavuz roliindedir. Siire¢ temelli yaklasgimda ©nemli olan Ogrenciye yazma
aliskanlig1 kazandirmak oldugu i¢in 6grencinin yazma kaygilar1 6nemsenir ve bunu
azaltmaya yonelik etkinlikler yaptirilir. Ogretmen metin degerlendirmesini not
vermek icin degil 6grenciye rehberlik etmek igin yapar. (Sahin,2020: 26). Ogretmen,
yazma Oncesinde ogrencilerin yazma becerisine ve verilen konuya ilgi duymasini
saglamak i¢in On bilgilerini harekete gecirir, 6grenciyi konunun i¢ine dahil etmeye
calisir ve taslak hazirlamasina yardimci olur. Bunun i¢in beyin firtinasi, grup halinde
caligma, kiimeleme, zihin haritalar1 ve tartisma gibi etkinlikler kullanarak 6grenciye
yol gosterir. Ogretici yazma &ncesi, sirasi ve sonrast her asamada Ogrenciyle
birliktedir ve onlar igin bir rol modeldir. Ogrenciyi arkadaslariyla veya kendisiyle

etkilesimde bulunmaya tesvik eder. Bu yaklagimda 6grenciye yazma siireci boyunca
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ogretmeni veya arkadaglar1 tarafindan geri bildirimlerde bulunur ve bu sayede

ogrenci ¢calismasini gézden gegirip diizeltebilir (Sahin, 2020:25).

1.3.4.2.Yazma Egitiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Giincel Tiirk¢e Sozliik yontem kavramini “bir amaca erigsmek igin izlenen
yol”; teknik kavramini ise “bir sanat, bir bilim, bir meslek dalinda kullanilan
yontemlerin hepsi” olarak agiklamaktadir. Yazma becerisinde kullanilacak yontem
ve teknikler 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini etkiler. Yontemler 6grencileri
motive edebilir veya yazma eyleminden sogutabilir. Yazma becerisinin diger
becerilere oranla daha zor kazanilmasi Ogrencinin daha fazla ¢aba harcamasini
gerektirir. Bu sebeple yazma becerilerinde nihai amag¢ Ogrenciye bu beceriyi
sevdirmek ve derse katilimini saglamaktir. Yontem ve tekniklerin kullanimi bu
noktada Ogreticiye yardimci olmaktadir. Yazma siirecinde dgrencilerin yontem ve
tekniklerden yararlanmasi hem 6grencilerin birbirine destek olmasin1 ve pozitif bir
tutum gelistirmesini hem de derslerde basarili olmasini saglamaktadir (Soysal,
2022:307). Ogreticiler yontem ve teknik se¢iminde smifin durumuna, dgrencilerin
seviyesine ve konunun baglamina bakarak karar vermelidir. Yazma egitiminde

kullanilabilecek yontem ve teknikler sunlardir:

Giidiimlii Yazma’da 6gretmen simifta bir konu agarak bu konu hakkinda
ogrencilere bilgi verir ve 6grencilerin de fikirlerini ortaya koyabilmeleri i¢in beyin
firtinas1 yaptirir. Ogrenciler beyin firtinasindan hareketle duygu ve diisiincelerini
yazarlar. Burada dikkat edilmesi gereken nokta Ogrencilerin “ortak bir diisiince
olusturarak” yazmasidir (Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2022:156). Giidiimlii yazmada
amag; Ogrencilerin bir konu hakkindaki diisiincelerini kendi on bilgileri ve

duygulariyla birlestirerek yazabilmesini saglamaktir.

Kontrollii Yazma smirlarin ve boyutlarin 6gretici tarafindan belirlendigi bir
yazma teknigi oldugu i¢in 6grencilerin yaraticiligina pek yer verilmez (Brown, 200:
344). Ogrencilerin seviyelerine gére uygulanabilen kontrollii yazmada 6gretmen
ogrencilere kelimeler vererek bu kelimeleri iceren bir metin yazmalarini, bir metni

yarim birakarak tamamlamalarim1 veya kisa bir hikayedeki ciimlelerin yerlerini
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degistirerek Ogrencilerden diizenlemelerini isteyebilir (Soysal, 2022: 300). Bu
teknikte amag 6grencilerin hedef dildeki kelimeleri ve dil bilgisi kurallarin1 dogru bir

sekilde yazmasini saglamaktir (Goger, 2022:100).

Serbest Yazma; Ogrencilerin kendi sectikleri veya ogretmenleri tarafindan
Onerilen bir konuda metin tiirli, kahramanlar veya olay sinirlamasi olmadan
yazmasidir. Ogrencinin her agidan serbest olmasi yaraticiligini harekete gecirip
yazma motivasyonunu artirmakta ve yazmaya karst olumlu bir tutum sergilemesine
yardimc1 olmaktadir. Bu teknikte amag¢ Ogrencilerin eglenirken 6grenmesini
saglamak ve yazili anlatim becerilerini gelistirmektir (Yurdakal ve Susar Kirmizi,

2022:155).

Yaratici1 yazma; d6grencinin tecriibelerini, artalan bilgilerini, duygu, diisiince
ve hayal giiclinii kullanarak "dis diinyadan elde edilen izlenimleri farkli bir sunumla
ortaya [koymasidir]” (Temizkan, 2010:628). Yaratici yazmada amag¢ Ogrencinin
yazma becerisini gelistirirken yaraticiigini kullanmasini saglamaktir. Ogrenciden
konu bashgimi kagidin ortasina yazip ortadan kenarlara dogru cizgiler ¢izerek
konuyla ilgili ¢agrisim yapan sozciikleri yazmalar istenir. Ardindan, 6grencilerin bu
kelimeleri alt alta yazmalari ve baglanti kurmalar1 beklenir. Son olarak bu

baglantidan hareketle 6grenciler metinlerini olustururlar (Soysal, 2022: 306).

Elestirel Yazma 6grencinin elestirel diisiinme giiciiyle alakalidir. Ogrencinin
elestirel yazma yapabilmesi icin olaylara tarafsiz bakabilmesi ve bir durumu olumlu-
olumsuz yoénleriyle degerlendirebilmesi beklenir. Ogrencinin bunu kagida
aktarabilmesi icin ise belli bir kelime ve dil bilgisi birikimine ihtiya¢ vardir. Bu
sebeple daha ¢ok B1 ve sonrasi seviyelerde yapilabilecek bir yazma teknigidir.
Elestirel yazma tekniginde amac; 6grencilerin bir konu hakkinda yorum yapabilme,
¢oziim tlretme ve “biitiinii ele alarak Onemli noktalar1 6n plana c¢ikar[abilme]”

(Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2022:156) becerilerini gelistirmektir.

Metin Tamamlama tekniginde 6grencilere bir metin verilir. Bu metnin belli

bir yerden sonrasi bos birakilarak metnin anlamina ve yapisina sadik kalinarak metni
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tamamlamasi istenir. Amag; 6grencinin yaratici diislinme yetisini ve hayal diinyasini
gelistirerek hedef dilde 6grendigi kelime ve dil bilgisi kurallarin1 pekistirmesini

saglamaktir.

Grup Olarak Yazma’da Ogrenciler, 6gretici tarafindan gruplara ayrilir ve
her grup bir konunun farkli bdliimlerini yazar. Belli bir siirenin sonunda yazilan
boliimler birlestirilir ve tek metin haline getirilir. Bir diger teknik ise her gruba farkli
bir konu vererek o konuda ayr1 ayr1 metinler hazirlamalarini istemektir. Her ikisinde
de Ogrencilerden dil ve anlatim, yazim ve noktalama kurallarina dikkat etmesi
beklenir. Bu teknikte grup ici ve gruplar arasi iletisim 6nemlidir. Cilinkii grup olarak
calisma yapmak Ogrencilerin daha aktif, iiretken, 6zgilivenli olmasini, sorunlara
¢cozlim lretebilme yetisi kazanmasini ve ekip olmay1 6grenmesini saglar (Yurdakal

ve Susar Kirmizi, 2022:161 ; Soysal, 2022: 297).

Not Alma tekniginde 6grenci okudugu ya da dinledigi bilgilerin 6nemli
gordiigii kisimlarim belirleyip kisaltarak not alir. Ogrenci bu sayede bilgilerin dnemli
noktalarin1 segerek zaman kaybini Onleyebilir, aklindakileri siniflandirabilir ve
sistemli ¢aligma becerisi kazanabilir (MEB, 2006:70). Not alma, yazma becerisinde
en ¢ok kullanilan tekniklerden biridir. Ciinkii not almak, 6grencinin 6nemli bilgileri
akilda tutabilmesini kolaylastirir. Yapilan bir arastirmaya goére aslinda akilda
kaliciligr artiran not almaktan =ziyade Ogrencilerin kendi notlarimi goézden

gecirmesidir (Henk ve Stahl, 1985:3).

Ozet Cikarma; dgrencinin okudugu ya da dinledigi bir metni; metnin ana
fikrini, yapisini ve sirasini bozmadan kisaltarak ve kendi ciimleleriyle anlatmasidir.
Ogrenci 6zet ¢ikarirken gereksiz kelime ve ciimlelerden kaginmali, metni kisa ve 6z
sekilde Ozetlemelidir. Amag, 6grencilerin anladiklarimi az ve 6z fakat kapsamli bir
sekilde anlatmalarini saglamaktir. Ozet cikarma teknigi ogretilirken ogretici
oncelikle siif ortaminda bir metni 6zetler ve 6zetlerken dikkat edilmesi gereken
noktalar1 6grencilere anlatir. Ozetleme tekniginde dgrenciye ana fikri bulma, tekrara

yer vermeme, gereksiz detaylar1 eleyebilme, metin disindaki goriis ve bilgilere yer
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vermeme ve Ozeti kendi ciimleleriyle yazma gibi bilgiler 6gretici tarafindan dgretilir

(Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2022:153).

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma tekniginde dgrencilerin
hedef dilde 6grendikleri kelime, kavram, ifade, deyim ve atasozii gibi soz varligi
unsurlarini yazma becerisinde kullanabilmeleri hedeflenir. Bu teknikte 6gretici hedef
dildeki s6z varligi unsurlarindan yararlanarak tahtaya birka¢ kelime yazar. Bu
kelimelerin ¢agristirdiklar1 diger kelimeleri dgrencilere sorar ve onlarin dediklerini
de yazarak bir havuz elde eder. Ogrenciler bu havuzdaki kelimelerden segerek bir
metin olustururlar. Burada dikkat edilmesi gereken nokta kelimelerin dgrencilerin
seviyesine uygun olmasidir. Bu teknik, 6grencilerin hem beyin firtinas1 yaparak ve
cagrisimlardan yararlanarak onceden bildikleri kelimeleri yeniden hatirlamalarina
hem de edindikleri bilgileri daha kalict hale getirmelerine yardimci olur. Ayni
zamanda bu teknik yazma Oncesi, siras1 ve sonrasi asamalarda 6grenciye kolaylik

saglamaktadir (Soysal, 2022: 303).

Duyulardan Hareketle Yazma tekniginde grencilerin duyularini harekete
gecirerek cesitli yazma galismalari yaptirilir. Ornegin sinifta bir miizik dinletilebilir,
belgesel izletilebilir, bir resim ¢izmeleri istenebilir veya Ogretmen bir resim
gosterebilir. Ogretici, duyular1 bu sekilde harekete gegirdikten sonra dgrencilerin
izledikleri veya dinledikleri seylerle ilgili duygu ve disiincelerini yazmalarini
isteyebilir. Bu teknikte amag¢ “6grencilerin algilama giiclerini ve dikkatlerini

gelistirmektir” (MEB, 2006:72).

Yukaridaki yazma yontem ve teknikleri yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde en ¢ok kullanilan yontem ve tekniklerdendir. Bilindigi gibi, dil
ogretiminde yalnizca dort beceri alaninin birbiriyle paralel ilerlemesiyle yol
katedilebilir. Soysal, (2022:307) Schiller’den aktararak yazma becerisinin diger ii¢
beceriye oranla en zor kazanilan beceri oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin
yazma becerisinde zorlanmas1 ve hedef dilde yazi yazarken kaygi duymasi, asilmasi
gereken bir problemdir. Yazma siirecinde 6greticilerin yukarida bahsedilen yontem

ve tekniklerden yararlanmasi, 6grencilerin yazma becerisine karsi olumlu bir tutum

38



gelistirmelerine ve yazmaya fiziksel, bilissel ve duyussal agidan hazir hissetmelerine
yardimci olabilir. Bununla birlikte 6grenciler hedef dilde nasil yazi1 yazacaklari, bir
yazinin nasil baslayip devam etmesi ve sonuglanmasi gerektigi gibi alanlarda yazma

yontem ve teknikleri sayesinde yetkinlik kazanabilirler.

1.3.4.3.Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni Baglaminda Yazma
Becerisi
Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) 1991 yilinda Isvigre’de
hiikiimetler arasinda diizenlenen bir sempozyumda “kurumlar, egitim sektorleri,
bolgeler ve iilkeler arasindaki seffafligi, tutarliligi ve bir kurum i¢inde program,
ogretim ve degerlendirme arasinda seffaflik ve tutarliligi kolaylastirmak™ amaciyla
onerilmistir (D-AOBM, 2021:31). Dil 6grenenler ve ogretenler i¢in bir kilavuz
niteliginde olan D-AOBM, ilk olarak 2001 yilinda “dil egitimine belirli Sl¢iitler
getirmek” (Fisekgioglu, 2020:22) i¢in hazirlanmistir. D-AOBM’nin (2021:32-33)
amaglarindan bazilar1 sunlardir:
- Dil 6grenim ve 6gretiminin kalite ve etkinligini iyilestirebilmeleri igin dil
uzmanlarina yardimci olmak
- lletisim arac1 olarak dillerin 6gretilmesini ve dgrenilmesini tesvik etmek
- Dil kullanicisin1 / 8grenenini sosyal diinyada etkin olan ve 6grenme siirecine
caba sarf eden bir “sosyal aktor” olarak sunmak
- Farkl tlkelerdeki egitim kurumlar1 arasindaki is birligini tesvik etmek ve
kolaylastirmak
- Dil niteliklerinin karsilikli olarak taninmasi i¢in saglam bir temel olusturmak
- Opgrenenlerin, &gretmenlerin, ders tasarlayanlarin, smav kurumlarmmn ve
egitim yoneticilerinin konumlanmalarina c¢alismalarin1 koordine etmelerine
yardimc1 olmak
- Dil egitimi meslegi i¢in ortak bir iistdil saglamak ve boylece iletigimi, iletisim
ag1 kurmayi, hareketliligi ve alinan derslerin ve gegilen sinavlarin taninmasini

kolaylagtirmaktir.

Kisacasi D-AOBM'nin baglica amaglari; dil egitiminin kalitesini artirmak,

cok dilli vatandaslar yetistirilmesine yardimci olmak ve dil egitimini {ilkeler arasinda
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uyumlu hale getirerek ortak bir paydada birlestirmektir. D-AOBM (2021:33) asil
amacinin 6grencilerin giinliik hayatlarinda hedef dili kullanabilmesi oldugunun altini
cizmekte ve dili bireyler arasindaki iletisimi saglamak i¢in bir ara¢ olarak gordiiglinii

belirtmektedir.

D-AOBM, 2018 yilindaki tamamlayict cildin 2021 versiyonunda ii¢ ana
kategoride ortak bagvuru seviyeleri ve bu seviyelerde neler beklendigi konusunda
tablolar sunmaktadir. Bu seviyeler; temel kullanici (A1-A2), bagimsiz kullanict (B1-
B2) ve yetkin kullanic1 (C1-C2) seviyeleridir. Bagsvuru Metni bu seviyeleri sunarken
onlarin da kendi aralarinda alt kategorilere ayrildiginin ve dil seviyelerinde keskin

cizgiler yerine bir ge¢islilik oldugunun altini ¢izmektedir.

C2
C1

B2

B1
A2

Sekil 1.2.: D-AOBM Ortak Bagvuru Seviyeleri
Kaynak: (D-AOBM, 2021: 40)

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinde belli standartlar1 saglayabilmek
icin D-AOBM, “Yazili Uretim” kategorisini genel yazili iiretim, yaratict yazma,
rapor ve denemeler olmak iizere {i¢ alt baslikta incelemistir. Bu basliklar i¢in ayr1
tablolar olusturulmustur.

Tablo 1. 1.: Genel Yazili Uretim

Genel yazili iiretim

C2 Uygun ve etkili bir tarz ve okuyucunun 6nemli noktalar1 belirlemesine yardimci
olan mantikl bir yapida agik, akici, karmagik metinler iiretebilir.

C1 Ilgili gbze ¢arpan konularin altmi cizerek, bakis acilarini yardimer noktalar,
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gerekeeler ve ilgili 6rneklerle belirli bir uzunlukta genisletip destekleyerek ve
uygun bir sonugla tamamlayarak, karmasik konulardan agik, iyi yapilandirilmis
metinler {liretebilir.

Tonu, tarzi ve tislubu muhatabina, metin tipine ve temasina gore ¢esitlendirerek
cesitli tiirlerin yap1 ve geleneklerini kullanabilir.

B2 Farkli kaynaklardan bilgi ve savlar1 sentezleyip degerlendirerek ilgi alaniyla
iligkili ¢esitli konularda agik, ayrintili metinler iiretebilir.

B1 Bir dizi daha kisa ayr1 6geyi dogrusal bir siraya baglayarak ilgi alanindaki g¢esitli
asina oldugu konular hakkinda karmasik olmayan baglantili metinler iiretebilir.

A2 “Ve”, “ama” ve “clinkii” gibi basit baglayicilarla bagh bir dizi basit 6bek ve
climle tiretebilir.

Al Basit sozciikleri/isaretleri ve temel ifadeleri kullanarak kisisel ilgisi olan
meseleler (6r. hoslandig1 ve hoslanmadig: seyler, aile, evcil hayvanlar) hakkinda
bilgi verebilir.

Basit, birbirinden kopuk 6bekler ve ciimleler iiretebilir.

Al Belki bir sozlik kullanarak temel kisisel bilgileri (6r. isim, adres, uyruk)

oncesi | verebilir.

Kaynak: (D-AOBM, 2021: 70-71)

Tablo 1.1.’de diger becerilerdeki gibi basitten karmasiga dogru bir gelisim

goriilmektedir. A1 Oncesi seviyede basit kelimelerle temel bilgileri verme, Al

seviyesinde basit kelimelerle ilgisi olan konular hakkinda kisa bilgi verme, A2

seviyesinde kolay baglaclari da kullanarak ciimle kurma, Bl seviyesinde ilgi

alanlarina giren ve karmasik olmayan konularla ilgili metin iiretme, B2 seviyesinde

ogrencinin bilgisi olmayan ama ilgisi olan konular1 aragtirarak detayli metin iiretme,

Cl1 seviyesinde farkli yazma tiirlerine gore iislup kullanarak belirli uzunlukta ve

metin diizenine sadik kalarak karmagik konulardan metin iiretebilme ve son olarak

C2 seviyesinde karmasik ve akici metinler iiretebilme genel yazili iiretimin

asamalaridir.

41




Tablo 1. 2.: Yaratic1 Yazma

Yaratic1 yazma

C2

Benimsedigi metin tiirline uygun bir tarzda, acik, akici ve ilgi ¢ekici hikayeleri
ve deneyimini anlattig1 betimlemeleri iliskilendirebilir.

Metnin etkisini artirmak i¢in deyim ve mizahi uygun sekilde kullanabilir.

C1

Okuyucunun zihnine uygun, kendinden emin, kisisel, dogal bir tarzla, agik,
ayrintily, iyi yapilandirilmis ve gelismis betimlemeler ve yaratict metinler
iretebilir.

Deyim ve mizahi birlestirebilir, ancak mizah kullanimi1 her zaman uygun
degildir.

Kiiltiirel olaylar (0r. oyunlar, filmler, konserler) veya edebi eserler hakkinda
ayrintil bir elestirel degerlendirme yapabilir.

B2

Acik baglantili metinlerdeki fikirler arasindaki iligkiyi belirterek ve ilgili metin
tiirtiniin yerlesik geleneklerini izleyerek gergek veya hayali olaylarin ve
deneyimlerin acik, ayrintili betimlemesini yapabilir.

Ilgi alanlar ile iliskili ¢esitli konularda acik, ayrintili betimlemeler yapabilir.

Bir film, kitap veya oyun hakkinda elestiri yapabilir.

B1

Oykiileyici metinde kronolojik siray1 acikca belirtebilir.

Sinirl bir dil varligr kullanarak bir film, kitap veya TV programi hakkinda basit
bir elestiri yapabilir.

Ilgi alanlarma giren gesitli asina oldugu konular hakkinda, karmasik olmayan,
ayrintili agiklamalar yapabilir.

Duygular1 ve tepkileri basit, baglantili metinlerle aciklayarak deneyimlerini
anlatabilir.

Gergek veya hayali bir olay1, yakin tarihli bir geziyi anlatabilir.

Bir hikaye anlatabilir.

Cevrelerinin gilinliik yonlerini, 6rnegin insanlari, yerleri, bir isi veya egitim
deneyimini bagh climlelerle tanimlayabilir.

Olaylarin, ge¢mis etkinliklerin ve kisisel deneyimlerin ¢ok kisa, temel
betimlemesini yapabilir.
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Basit bir hikdye anlatabilir (6r. bir tatildeki olaylar veya uzak bir gelecekte
yasanacak hayat hakkinda).

Ailesi, yasam kosullari, egitim durumu veya simdiki veya en son isi hakkinda

A2 bir dizi basit 6bek ve ciimle iiretebilir.
Insanlar hakkinda kisa, basit hayali biyografiler ve basit siirler olusturabilir.
“Ve”, “ama” ve “clinkii” gibi basit baglayicilarla temel, somut sézciikler, 6bek
ve climleler kullanarak etkinlikleri (6r. gilinliik rutin, geziler, spor, hobiler),
insanlar1 ve yerleri tanimlayan giinliik girdiler yaratabilir.
Bir sozliige ve atiflara (6r. bir ders kitabindaki fiill zamanlar1 tablolarina)
bagvurabilmeleri kosuluyla bir hikayeye giris olusturabilir veya bir hikayeyi
devam ettirebilir.
Kendisi ve hayali kisiler, nerede yasadiklar1 ve ne yaptiklar1 hakkinda basit
obekler ve ciimleler kurabilir.

Al Bir odanin neye benzedigini ¢ok basit bir dille anlatabilir.
Belirli giinliik nesneleri tanimlamak icin basit kelimeler/isaretler ve obekler
kullanabilir (6r. biiyiik veya kii¢iik bir arabanin rengi).

Al Tanimlayic1 yok.

oncesi

Kaynak: (D-AOBM, 2021: 71-72)

Tablo 1.2. Ggrencinin bireysel yaraticiligi ve ilgi alanlariyla alakalidir.

Tanimlayicilar Al seviyesinden baslamaktadir. A seviyelerinde basit, giinliik bilgi ve

kelimeler ile baglayan yaratici yazma tanimlayicilar1 B seviyelerinde 6grencilerin ilgi

alanlartyla ilgili ¢esitli konularda ve metin tiirlerinde yazi1 yazabilmesiyle devam

eder. C seviyelerinde ise Ogrenciden ayrintili betimlemeler yapabilmesi ve bu

betimlemeleri yazdigi hikayelerle iliskilendirebilmesi ile farkli metin tiirlerinde

ortaya yaratic1 metinler koyabilmesi beklenmektedir.
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Tablo 1. 3.: Rapor ve Denemeler

Raporlar ve denemeler

C2

Bir vakayi1 sunan veya tekliflerin veya edebi eserlerin elestirel bir
degerlendirmesini yapan, acik, akici, karmasik raporlar, makaleler veya
denemeler liretebilir.

Okuyucunun 6nemli noktalar1 belirlemesine yardimci olan, uygun ve etkili bir
mantiksal yap1 saglayabilir.

Kendi fikir ve goriislerini kaynaklardakilerden agikca ayirarak karmasik
akademik veya mesleki konularda birden ¢ok bakis agis1 ortaya koyabilir.

C1

Ilgili gdze carpan konularin altini ¢izerek karmasik konularin agik, iyi
yapilandirilmis agiklamalarini tiretebilir.

Yardimci noktalar, nedenler ve ilgili 6rneklerle bakis acilarini belirli bir
uzunlukta genisletebilir ve destekleyebilir.

Karmagik bir akademik veya mesleki konu hakkinda konunun kendi ilgi
alanlar1 dahilinde olmasi ve yeniden yazma ve gézden gegirme firsatlari olmasi
kosuluyla daha uzun bir rapor, makale veya tez i¢in uygun bir giris ve sonug
iiretebilir.

B2

Onemli noktalarin ve ilgili destekleyici ayrintilarin uygun sekilde
vurgulanmasiyla sistematik olarak bir sav gelistiren bir makale veya rapor
uiretebilir.

Karmasik bir siirecin ayrintili bir tanimini iiretebilir.

Bir soruna yonelik farkli fikirleri veya ¢oztimleri degerlendirebilir.

Belirli bir bakis acisini destekleyen veya onun aleyhine gerekgeler sunan ve
cesitli seceneklerin avantaj ve dezavantajlarini agiklayan sav gelistiren bir
makale veya rapor hazirlayabilir.

Bir dizi kaynaktan bilgi ve savlar1 sentezleyebilir.

B1

Ilgilendigi konularda kisa, basit denemeler yazabilir.

Avantajlar1 ve dezavantajlari listelemek icin basit bir dil kullanarak kisisel ilgi
alanina giren giincel bir konu hakkinda bir metin iiretebilir ve goriislerini
bildirip gerekg¢elendirebilir.

Kendi alanlarindaki rutin olan veya olmayan asina oldugu meselelerde birikmis
olgusal bilgileri bir parca giivenle 6zetleyebilir, onlar hakkinda rapor verebilir
ve goriislerini bildirebilir.
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Rutin olgusal bilgileri ve eylemlerin nedenlerini belirten standart,
geleneksellestirilmis bir formatta ¢ok kisa raporlar tiretebilir.

Fotograflar1 ve kisa metin bloklarini kullanarak kisa bir rapordaki veya
posterdeki bir konuyu sunabilir.

9 ¢¢

Ciimleleri “ve”, “¢linkii” veya “sonra” gibi baglayicilarla baglayarak, ilgi
duydugu asina konularda basit metinler tiretebilir.

A2
Glinliik temel kelime ve ifadeleri kullanarak kisisel ilgi alanlar1 (6r. yasam
tarzlar ve kiiltiir, hikdyeler) hakkinda izlenimlerini ve goriislerini aktarabilir.
Al Tanimlayici yok.
Al Tanimlayici yok.
oncesi

Kaynak: (D-AOBM, 2021: 72-73)

Yazili iiretimin son alt bashgi olan rapor ve denemeler Tablo 1.3.’te
gosterilmektedir. Bu 6l¢ek daha ¢ok “resmi islemsel ve degerlendirici yazi tiirleri”
(D-AOBM, 2021:72) ile ilgilidir. Rapor ve denemelerin tamimlayicilari A2
seviyesinde baslar. A2 seviyesindeki bir 6grenciden ilgi alan1 olan veya asina oldugu
bir konuda basit baglaclar1 kullanarak goriislerini ifade edebilmesi beklenmektedir.
B1 seviyesinde 6grenci kisa bir rapor yazabilir veya basit bir konuyu sunabilir. B2
seviyesinden itibaren ise Ogrenci; asina olmadigi bir konuda da “belirli bir bakis
acisini destekleyen ve onun aleyhine gerekgeler sunan”, (D-AOBM, 2021:73) sav
iiretebilen ve onlar1 sentezleyebilen, farkl fikirleri degerlendirebilen ve bu fikirlerin
avantaj ve dezavantajlarin1 agiklayabilen bir dil kullanicisidir. C1 ve C2
seviyelerinde ise 0grenci artik akademik bir konuda rapor veya makale i¢in giris ve
sonu¢ boliimlerini yazabilir, edebi eserlere elestirel bir bakisla yaklasabilir ve
akademik ve mesleki konularda kendi goOriisiini mantik c¢ercevesinde, diger

kaynaklardan farkli bir sekilde ortaya koyabilir.

1.4. Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metninde Dilsel Yetkinlik
Ogeleri
D-AOBM, 1980’li yillarda uygulamali dil bilimde farkli yetkinlik

modellerinin gelistirilmesinden etkilenmis ve “Iletisimsel Dil Yetkinlikleri” baslig
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altinda “Dilsel yetkinlik”, “Edimsel yetkinlik” ve “Toplumdilbilimsel yetkinlik”
basliklarin1 sunmustur. Bu ¢alismada incelenecek olan “Dilsel Yetkinlik” boliimiinii

aciklamak i¢in farkli bagliklar ve tanimlayicilar verilmistir (D-AOBM, 2021:134).

2021 yilindaki D-AOBM; 2001 yilindaki D-AOBM’den bazi d&lgeklerin
eklenip ¢ikarilmasi, tanimlayicilarin genisletilmesi, yeni kavramlarin eklenmesi,
anlasilir ve basit bir dil kullanilmasi gibi agilardan farkli olsa da (D-AOBM,
2021:25) 2021 versiyonunda 4. ve 5. boliimdeki tanimlayici semalarin ayrintilarina
ulasmak icin 2001 baskisinin ilgili boliimlerine bagvurulmas:  gerektigi
sOylenmektedir (D-AOBM, 2021: 25). Tezimizdeki “Dilsel Yetkinlikler” bashgi,
2021 versiyonundaki D-AOBM’nin 5. bolimiinde yer aldigi i¢in incelenecek olan

boliimlerde 2001 versiyonuna bagvurularak kiyaslamalar yapilacaktir.

Sekil 1.3.: iletisimsel Dil Yetkinlikleri

Iletisimsel dil yetkinlikleri

Toplumdilbilimsel
yetkinlik

Dilsel yetkinlik Edimsel yetkinlik

Genel dil varhgi Toplumdilbilimsel uygunluk Esneklik

S6z varhgi So6z sirasi alma

Tematik gelisme

Dil bilgisel dogruluk

Sozcuk denetimi

Tutarhlik ve bagdasiklik

Sesbilimsel denetim Onermesel netlik

Yazim denetimi Akicihk

Kaynak: (D-AOBM, 2021: 133)
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D-AOBM, 2001 yilindaki versiyonunda dil yetenegini “bilgi ve kullanma
becerisi” olarak tanimlar (D-AOBM, 2001:104). Dilsel yetkinlik, 6grencinin hedef
dili kurallarina uygun bir sekilde kullanabilmesi ve iletisimi siirdiirebilmesidir. 2021
versiyonunda ise dili kullanirken anlasilabilir olma ilkesinin alt1 sik sik ¢izilmektedir.
Her iki versiyonunda da dilsel yetkinlik bdliimiinde 6grencinin dil bilgisi kurallarina
ve kelime bilgisine hdkim olmasi ve dili dogru kullanabilmesi 6nemlidir. Ayrica

dilsel yetkinlik, 6grencinin dili kullanabilme becerisiyle iliskili olarak goriilmektedir.

D-AOBM’nin 2001 yilindaki versiyonunda dilsel yetkinlik daha genis bir
cercevede ele alinirken 2021 versiyonunda daha ayrintili tamimlayicilar verilmis ve
ogrencinin dilsel yetkinligini 6l¢mek kolaylasmistir. 2001°de dilsel yetkinlik baglig
alt1 alt boliime ayrilmis; yeterli ve ¢ergevesi daraltilmis sistematik bir siniflandirma
ornegi sunulmamigken 2021°de varlik ve denetim ayrimina gore bir siniflandirma

yapilarak ogreticilerin dilsel yetkinligi dlgmesi daha kolay bir hale getirilmistir.

Tablo 1.4.: 2001 D-AOBM “Dilsel Yetenekler” ve 2021 D-AOBM “Dilsel
Yetkinlik” Bagliklarinin Alt Boliimleri

2001 D-AOBM Dilsel yetenekler 2021 D-AOBM Dilsel yetkinlikler
(Linguistic competences) (Linguistic competence)
Sozciik Yetenegi (Lexical competence) | Genel dil varligi (General linguistic
range)
Dilbilgisel yetenek (Grammatical S6z varlig1 (Vocabulary range)
competence)
Anlambilgisel yetenek (Semantic Dil Bilgisel Dogruluk (Grammatical
competence) accuracy)
Sesbilgisel yetenek (Phonological Sozciik Denetimi (Vocabulary
competence) control)
Yazim yetenegi (Ortographic Sesbilimsel denetim (Phonological
competence) control)
Sesletim yetenegi (Orthoepic Yazim Denetimi (Ortographic
competence) control)

Kaynak: D-AOBM (2001: 104 ; 2021: 134)
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1.4.1. Genel Dil Varh@

Genel dil varlig1, hedef dil 6grencisinin diizeyine gore kullanabilecegi kelime
ve dil bilgisi yapilarmi igerir. Ogrencinin Al ve A2’deki dil varhigi basit,
ezberlenmis ve giinliik ifadeler, temel climle kaliplari, temel istek ve ihtiyaglar
anlatmak icin giinlik ciimlelerle smirlidir. B1 ve B2 seviyelerinde Ogrenci
diistincelerini ve bir olaydaki bakis ag¢isini ifade edebilir, betimleyebilir ve savlar
gelistirebilir. C1 ve C2’de ise dgrencinin dil varligi temel dil birikiminden ¢ok daha
fazlasidir. Ogrenci bu seviyelerde kendini her konuda rahatlikla ifade edebilmenin
yaninda dil varliginin tim Ogelerinden rahatlikla yararlanabilir (D-AOBM,
2021:134).

Tablo 1.5.: 2021 D-AOBM Genel Dil Varlig

Genel dil varhg:

C2 Diisiinceleri tam olarak ifade etmek, vurgu yapmak, ayirt etmek ve belirsizligi
ortadan kaldirmak i¢in ¢ok engin bir dil varligindan kapsamli ve giivenilir bir
ustalikla yararlanabilir. Soylemek istediklerini kisitlamak zorunda olduguna
dair bir isaret yoktur.

C1 Engin cesitlilikteki karmagik dil bilgisi yapilarini uygun sekilde ve 6nemli
Olciide bir esneklikle kullanabilir.

Soylemek istediklerini kisitlamak zorunda kalmadan, kendini belirgin bir
sekilde ifade etmek i¢in engin bir dil varligindan uygun bir yapi seg¢ebilir.

Soylemek istediklerini kisitlamak zorunda kalmadan kendini agikga ifade
edebilir.
B2

Agik betimlemeler yapabilmek, bakis acilarini ifade edebilmek ve bunu
yapmak i¢in bazi karmasik climle yapilarini kullanarak ¢ok fazla kelime/isaret
aramadan savlar gelistirebilmek icin yeterli bir dil varligina sahiptir.

Ongoriilemeyen durumlar1 tanimlamak, bir fikir veya problemdeki ana
noktalar1 kabul edilebilir bir netlikle agiklamak ve miizik ve film gibi soyut
veya kiiltiirel konularda diisiinceleri ifade etmek i¢in yeterli bir dil varligina
sahiptir.

B1

Aile, hobiler ve ilgi alanlari, is, seyahat ve giincel olaylar gibi konularda biraz
tereddiit ve dolayli ifadelerle kendini ifade etmek i¢in yeterli kelime birikimine
sahiptir ancak sozciik sinirlamalari tekrara ve hatta zaman zaman ifade etmede
zorluklara neden olur.
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A2

Genelde mesajdan 6diin vermek ve kelimeler/isaretler aramak zorunda kalacak
olsa bile tahmin edilebilir igerige sahip gilinliik durumlarla baga ¢ikmasin
saglayan temel bir dil birikimine sahiptir.

Somut tlirden basit ihtiyaglar (6r. kisisel ayrintilar, giinliik rutinler, istekler ve
ihtiyaclar, bilgi talepleri) karsilamak icin kisa, giinliik ifadeler {iretebilir.

Temel ciimle kaliplarini kullanabilir ve ezberlenmis 6bekler, birkag
kelime/isaret gruplar1 ve kalip ifadeler kullanarak, or. kendisi ve diger insanlar,
yaptig1 seyler, mekanlar, sahip olduklar1 vb. hakkinda iletisim kurabilir.

Ongoriilebilir hayatta kalma durumlarini kapsayan, sinirlt bir kisa ve
ezberlenmis 6bek birikimine sahiptir; rutin dis1 durumlarda sik sik aksama ve
yanlis anlamalar meydana gelir.

Al

Kisisel ayrintilar ve somut tiirden ihtiyaglar hakkinda ¢ok temel basit ifade
genisligine sahiptir.

Bazi temel yapilari, tek bir yan climleden olusan ciimlelerde bazi1 6geleri eksik
veya azaltilmig olarak kullanabilir.

Al
oncesi

Kendisi hakkinda basit bilgiler vermek i¢in birbirinden kopuk
sozcikleri/isaretleri ve temel ifadeleri kullanabilir.

Kaynak: (D-AOBM, 2021: 134)

1.4.2. Soz Varhgi

Bir dilin s6z varligimi o dilde yer alan kelimeler, atasozleri, deyimler, kalip

ifadeler, terimler ve baz1 anlatim kaliplar1 olusturur (Aksan, 2018:15). D-AOBM’ye

gore (2021:135) s6z varlig1 “kullanilan ifadelerin genisligi ve ¢esitliligi ile ilgilidir.”

D-AOBM bu béliimde 6grencinin Al’den C2’ye kadar seviyesine gore sahip olmasi

gereken s6z varlig1 unsurlarina iliskin tanimlayicilar vermistir. A seviyelerinde temel

kelime, isaret ve dbek birikimine sahip olan 6grenci basit diizeyde iletisim kurabilir,

ihtiyaclarini anlatabilir. B seviyelerinde ise 0grenci yalnizca giinlik hayatla ilgili

degil, pek ¢ok konu i¢in iyi bir s6z varligina sahiptir ve dildeki terimlerin ¢ogunu

anlayabilecek diizeydedir. C seviyelerinde ise 6grenci dildeki deyimleri ve karmagsik

ifadeleri rahatlikla anlar ve kullanir. Ayn1 zamanda yan anlamlara da hakimdir.
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Tablo 1.6.: 2021 D-AOBM’de S6z Varlig

So6z varhg

C2

Deyimsel ifadeler ve gilindelik anlatim igeren ¢ok genis bir sdzliik birikimine
iyi derecede hakimdir, anlamin yan anlam diizeylerinin farkindadir.

C1

Dolayl ifadelerle bosluklarin aninda iistesinden gelmeye izin veren genis bir
sOzciik birikimine iyi bir sekilde hakimdir, az da olsa ifade ve kaginma
stratejileri arayis1 i¢indedir.

Daha az karsilagilan kelimelerin/isaretlerin bile es anlamlilarini kullanarak
hemen hemen tiim durumlarda birka¢ kelime secenegi arasinda se¢im
yapabilir.

Yaygin deyimsel ifadelere ve giindelik anlatima hakimdir; kelimeleri/isaretleri
oldukga 1yi kullanabilir.

Kendi uzmanlik alaninda ortak olan teknik kelime ve deyimsel ifade genisligini
anlayabilir ve uygun sekilde kullanabilir.

B2

Uzmanlik alanlarini diger uzmanlarla tartisirken kendi alaninin temel teknik
terminolojisini anlayabilir ve kullanabilir.

Alaniyla baglantili meseleler ve cogu genel konu i¢in iyi bir s6z varligina
sahiptir.

Sik tekrardan kaginmak i¢in ifadesini ¢esitlendirebilir ancak sozliiksel
bosluklar yine de tereddiite ve dolambagli ifadelere neden olabilir.

Cogu baglamda oldukga sistematik bigimde bir¢ok kelimenin/isaretin uygun es
dizimlerini iiretebilir

Uzmanlik gerektiren kelimelerin ¢ogunu anlayabilir ve kullanabilir ancak
bunun disinda uzmanlik gerektiren terminolojisiyle ilgili sorunlari vardir.

B1

Asina oldugu konular ve giinliik durumlarla ilgili iyi bir s6z varligina sahiptir.

Aile, hobiler ve ilgi alanlari, is, seyahat ve giincel olaylar gibi giinliik
yasamiyla ilgili ¢gogu konuda biraz dolayl ifadelerle kendini ifade edecek
yeterli kelimeye sahiptir.
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Asina oldugu durumlar1 ve konulari igeren rutin giinliik islemleri yiiriitmek i¢in
yeterli kelimeye sahiptir.

A2 Temel iletisim ihtiya¢larinin ifadesi icin yeterli kelime birikimine sahiptir.

Basit hayatta kalma ihtiyaclariyla basa ¢ikmak icin yeterli kelimeye sahiptir.

Al Belirli somut durumlarla ilgili temel kelime/isaret ve 6bek birikimine sahiptir.
Al Tanimlayici yok.
oncesi

Kaynak: (D-AOBM, 2021: 135)

1.4.3. Dil Bilgisel Dogruluk

Bu o6lgek 2001°deki D-AOBM’de (2001:107) “Dilbilgisel Yetenek” adiyla
verilmis ve “dilin dilbilgisel kaynaklarini bilme ve kullanma” olarak tanimlanmustir.
D-AOBM “Dilbilgisel Yetenek” bashiginin aciklamasinda; dil bilgisel yetenegin
yalnizca ezber yaparak Ogrenilemeyecegini ¢iinkii dil bilgisel yetenegin dogru ve
kurallara uygun bir sekilde kullanilan s6z dbekleri ve ciimleleri de iceren anlama ve
anlatma becerilerinin timii oldugunu soyler. 2021°deki D-AOBM’de ise dil bilgisel
dogrulugun “hem 6nceden hazirlanmis ifadeleri dogru hatirlama yetenegi hem de
diistinceyi ifade ederken dil bilgisel yapilara odaklanma kapasitesi” ile ilgili oldugu
aciklanmustir. Ikisini bir arada yapmanin zor olmasindan dolay1 D-AOBM
(2021:136) ogrencilerin hatalarimin 6zellikle dili daha iyi ve yaratici bir sekilde
kullanmalariyla birlikte artmaya basladigint ve dil bilgisel dogrulugun Bl
seviyesinde azalmaya bagladigin1 sdylemistir. 2001°de “Dilbilgisel yetenek”
basliginin altinda verilen ve 2021°de dogrudan “Dil bilgisel dogruluk™ adiyla verilen
Olgekler hemen hemen ayni olsa da agiklamalarda gordiigiimiiz iizere dili hatasiz

kullanmanin 6nemi 20 y1l igerisinde azalmigtir.

Dil bilgisel dogruluk olcegine gore; Al ve A2 seviyelerinde dgrenciler basit
kelimeleri ve dil bilgisi yapilarin1 hatali da olsa kullanabilir ve karsi taraf ne
sOylemek istediklerini anlayabilir. Bl seviyesindeki ogrenciler asina olduklari
konularda iletisim kurabilir, hatalar1 yanlis anlagilmalara sebep olmayacak

diizeydedir. B2 seviyesinden itibaren ise d6grencinin dil bilgisi kontrolii daha iyidir,
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hatalar yanlis anlamaya neden olmaz ve o an diizeltilebilir. C1 ve C2 seviyelerindeki

ogrencinin dil bilgisel dogrulugu yiiksek derecededir. Ogrenci basit ve fark edilmesi

zor hatalar yaparak kendi dil bilgisel dogrulugunun denetimini saglayacak diizeye

gelmistir.
Tablo 1.7.: 2021 D-AOBM’de Dil Bilgisel Dogruluk
Dil bilgisel dogruluk
C2 Ilgisi baska bir sey iizerinde olsa bile (&r. ileriye yonelik planlama, digerlerinin

tepkilerini izleme), karmasik dil yapisinin tutarli dil bilgisi denetimini saglar.

C1

Stirekli olarak yiiksek derecede dil bilgisel dogrulugu korur, hatalar nadirdir ve
fark edilmesi zordur.

B2

Iyi dil bilgisi kontrolii vardir, ara sira “siirgmeler” veya sistematik olmayan
hatalar ve ciimle yapisinda kiigiik kusurlar meydana gelebilir ancak bunlar
nadirdir ve ¢ogu zaman geriye doniik olarak diizeltilebilir.

Nispeten yiiksek derecede dil bilgisi kontrolii vardir. Yanlis anlamaya neden
olan hatalar yapmaz.

Karmagsik yapilar1 sabit bir sekilde bazi hatalarla kullanma egiliminde olmasina
ragmen basit dil yapilarina ve bazi karmagik dil bilgisi kaliplarina iyi derecede
hakimdir.

B1

Asina oldugu baglamlarda gozle goriiliir ana dilinin etkisine ragmen genel
olarak iyi bir kontrol ile ve kabul edilebilir dogrulukta iletisim kurar. Hatalar
yapsa da neyi ifade etmeye calistig1 agiktir.

Sik kullanilan “rutinler” ve daha 6ngdriilebilir durumlarla iligkili kaliplardan
olusan bir birikimi kabul edilebilir bir dogrulukla kullanir.

A2

Bazi basit yapilar1 dogru kullanir ancak yine de sistematik olarak temel hatalar
yapar, yine de genellikle ne sdylemeye ¢alistig1 agiktir.

Al

Ogrenilmis bir birikimde yer alan birkag basit dil bilgisi yapisinin ve ciimle
kalibinin yalnizca siirli denetime sahiptir.

Al
oncesi

Kisa ifadelerde ¢ok basit kelime/isaret siralamasi ilkelerini kullanabilir.

Kaynak: (D-AOBM, 2021: 136)
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Tablo 1.8.: 2001 D-AOBM’de Dilbilgisel Dogruluk

DILBILGISEL DOGRULUK

Cc2

Dikkati baska konulardayken bile (6rnegin, énceden planlama yaparken, digerle-
rinin tepkilerini izlemekteyken) karmasik dil kullaniminda sdrekli dilbilgisel kontrol
saglar.

C1

Sirekli yiiksek diizeyde dilbilgisel dogruluk saglar; nadiren fark edilmesi gli¢ yan-
lislar yapar.

B2

iyi dilbilgisel kontrol sadlar; yine de ara sira yapilan dil siircmeleri ya da dizgesel
olmayan yanlislar ve tiimce yapisinda cok kig¢lik hatalar olabilir, ancak bunlar
cok nadirdir ve ¢cogunlukla zamanla diizeltilebilir.

Nispeten yliksek bir diizeyde dilbilgisel kontrol vardir. Yanlis anlamalara yol aca-
cak hatalar yapmaz.

B1

Tanidik baglamlarda makul bir dogrulukla iletisim kurar; genellikle iyi bir kontrol
gézlenir, yine de anadilin etkisi fark edilir éiciidedir. lletisimde yanliglar vardir,
ancak anlatmak istedigi sey aciktir.

Sik kullanilan rutinlerle ilgili bilgiyi ve tahmin edilebilir durumlarin kaliplarini makul
olclide dogru kullanir.

A2

Bazi basit yapilari dogru kullanir, ancak hala sistematik olarak temel hatalar ya-
par. Ornedin, zamanlari karistirir, yine de cogunlukla séylemek istedidi sey acik-
tir.

A1

Sadece birkacg basit dilbilgisel yapiyi ve égrenilmis timce kaliplarini sinirli kontrol
eder.

Kaynak: (D-AOBM, 2001: 108)

1.4.4. Sozciik Denetimi

Bu o6lgek 2001°deki D-AOBM’de (2001:105) “Sozciik Yetenegi” boliimiiniin iki

Olceginden biri olan “Sozciik Kontrolii” bashigiyla verilmistir. D-AOBM (2001: 104)

sozciik yetenegini “bir dilin sdzvarlig1 ve dilbilgisi dgelerini igeren sdzciik bilgisi ve

kullanma yetenegi” olarak tanimlamaktadir. 2001’deki D-AOBM’de “Soézciik

Yetenegi” baslig1 altinda “Sozciik Diizeyleri” ve “Sozcilik Kontrolii” adinda iki 6l¢ek

sunulmaktadir. “Sozciik Diizeyleri” 0Olgegi 2021°deki “S6z varligr” Olgegiyle;

“Sozciik Kontrolii” dlgegi ise 2021°deki “Sozciik denetimi” dlgegiyle basit ¢eviri

farkliliklar1 haricinde aynidir. Glincel D-AOBM (2021:146) sozciik denetiminin

“kullanicinin/dgrenenin birikiminden uygun bir ifade se¢me becerisiyle ilgili”

oldugunu sdylemekte ve 2001°deki D-AOBM’ye gore daha kisa ve Ogreticiler igin

daha basit bir tanimlayici sunmaktadir.
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Sozciik denetimi, 6grencinin yalnizca kelimelerin anlamlarini bilmeleriyle ilgili
degil, bildigi sdzciikler arasindan baglama uygun olanlar1 se¢ebilme ve kullanabilme
yetisiyle ilgilidir. Bu beceri, sozciikleri sadece tek tek secebilmeyi degil dildeki
deyimler ve atasozleri, kalip ifadeler gibi s6z varligin1 olusturan ogelerin dogru
kullanommm1 da kapsar. Ogrencilerin seviyesiyle birlikte farkli konulara olan

asinaliklart arttik¢a sozciik secimleri de ileri seviyelerde ¢esitlenmektedir.

Sozciik denetimi 6lgeginde Al dncesi ve Al icin tanimlayict bulunmamaktadir.
A2 seviyesinde ise 0grenciden somut ve giinliik hayatla ilgili konularda basit sdzciik
secimlerini yapabilmeleri beklense de bilingli bir denetimden bahsetmek miimkiin
degildir. B1-B2 seviyelerinde Ogrenci temel kelime birikimlerinin kontroliinii
saglayabilir ve asina oldugu konularda sozcilik se¢imini yapabilir. Asina olmadigi
konularda ise B1 seviyesinde daha biiyiik hatalar yaparken B2 seviyesinden itibaren
bu hatalar iletisimi engellemeyecek ve karisikliga sebep olmayacak kadar kiictilmiis,
sozciik denetimi gelismis ve hatalarin1 kendi kendine diizeltebilecek seviyeye
ulagsmigtir. C1 ve C2 seviyeleri ise 6grencinin dilde yetkinlik diizeyine ulastig
seviyelerdir. C1 seviyesinde 0grencinin sdzciik denetimi ¢ok yiiksektir fakat yine de
kiigtik dil stirgmeleri veya hatalar meydana gelebilir. C2 seviyesinden itibaren ise
ogrenci ana dili diizeyinde bir sozciik denetimine sahiptir. Baglama, duruma ve

amaca gore en uygun sozclikleri veya kalip ifadeleri segebilir ve hatasiz bir sekilde

kullanabilir.
Tablo 1.9.: 2021 D-AOBM’de Sozciik Denetimi
Sozciik denetimi
C2 Kelime birikiminin stirekli olarak dogru ve uygun kullanir.
C1 Daha az yaygin olan kelimeleri deyimsel olarak ve uygun sekilde kullanir.

Ara sira kiigiik slirgmeler var ancak 6nemli kelime hatalar yok.

[letisimi engellemeden bazi karisikliklar ve yanlis sozciik/isaret se¢imi olugsa
B2 bile sozliiksel dogruluk genellikle ytiksektir.

54




Temel kelime birikimini iy1 kontrol eder ancak daha karmasik diisiinceleri
ifade ederken veya asina olmadig1 konular1 ve durumlar ele alirken biiyiik

B1 hatalar hala meydana gelir.
Asina oldugu konular tartigirken ¢ok cesitli basit kelimeleri uygun sekilde
kullanir.
A2 Somut, giinliik ihtiyaglarla ilgili dar bir sdzciik birikimini kontrol edebilir.
Al Tanimlayici yok.
Al Tanimlayici yok.
oncesi
Kaynak: (D-AOBM, 2021: 136-137)
Tablo 1.10.: 2001 D-AOBM’de So6zciik Kontrolii
SOZCUK KONTROLU
c2 Her zaman dogru ve uygun sézclk kullanir.
c1 Cok nadir dil stirgmeleri olmakla birlikte 6nemli s6zclik hatalari yoktur.
Dogru sézcliik kullanim orani genellikle yiiksektir, yine de iletisime engel olmaya-
B2 | cak éigiide yanlis sézclik segimi gordilir.
Temel sézclk bilgisini ¢ok iyi dizeyde kontrol etmekle birlikte karmasik dislince-
B1 leri ifade ederken veya kendisine yabanci olan konu ve durumlari anlatirken
énemli yanlislar yapar.
A2 Glinliik somut ihtiyaclara iliskin dar kapsamli bir sézclk dagarcigina sahiptir.
A1 Betimleyici séz konusu degildir.

Kaynak: (D-AOBM, 2001: 106)

1.4.5. Sesbilimsel Denetim

2001 D-AOBM’de “Sesbilimsel Yetenek” adiyla sunulan bu 6l¢ek; en az

basarili 6l¢ek olmasi, dili idealize etmeye ¢alisarak anlasilabilirligi géz ardi etmesi,

ger¢cekei olmayan beklentiler sunmasi ve Bl seviyesinden B2 seviyesine gegiste

sunulan tanimlayicilarin gerceklikten uzak olmasi (D-AOBM, 2021: 137-247-250)

gibi nedenlerden otiirii degistirilmistir. 2021°de “Sesbilimsel denetim” adiyla sunulan

yeni Olcek, seviyeler arasinda ayrim yapabilmek i¢in anlasilirhi@i temel alan,

ogrencilerin iletisimdeki basarisina 6ncelik veren ve aksan farkliliklarini kabul eden
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tammlayicilardan olusmaktadir. Olgek odak noktasini “hedef dil seslerine asinalik ve
giiven” (D-AOBM, 2021:137) olarak belirlemistir. Ses bilimsel denetim baslig1 2021
D-AOBM’de ii¢ alt baslik {izerinden seviyelere gore incelenmektedir. Bu basliklar

sirastyla genel ses bilim denetimi, sesletim ve biiriinsel 6zelliklerdir.

Sesbilimsel denetim, dgrencinin hedef dildeki sesleri ¢ikarabilmesi ve vurgu,
ritim, tonlamadan olusan biirlinsel 6zellikleri hedef dildekine uygun hale getirebilme
becerisiyle ilgilidir. Sesbilimsel denetim Olceginde Al seviyesindeki bir dgrenci
bildigi kelime ve soz Obeklerini sdyleyebilir ve sodyledikleri Ogretici tarafindan
anlagilabilir. Bu seviyede konusma, muhatabin destegiyle anlasilir bir hale gelir.
Ayrica, konustugu dillerin veya ana dilinin etkisiyle 6grenci hedef dildeki biiriinsel
ozellikleri destek verildiginde kullanabilir. A2 seviyesinde Ogrencinin konusmasi
yalnizca Ogretici tarafindan degil hedef dilde konusan diger insanlar icin de
anlagilirdir. Yine de ana dilindeki biiriinsel 6zellikler konusmanin anlasilirligini
etkileyebilir. B1 seviyesine gelen bir &grenci genel olarak anlasilir bir sekilde
konusur ve sesbilimsel hatalar konugmay1 iletisimi slirdiirmede bir engel olusturmaz.
Yine de konustugu dillerin etkisi hala belirgindir. B2 seviyesinden itibaren
ogrencinin ana dilinin veya bildigi diger dillerin etkisi biiylik oranda azalir, ufak
hatalara ragmen bastan sona anlasilirdir ve biiriinsel 6zellikleri genel olarak dogru
kullanma egilimi gosterir. C1 seviyesindeki bir 6grenci hedef dildeki neredeyse tiim
sesleri dogru cikarabilir, kendi konusmasin1 denetleyebilir ve biiriinsel 6zellikleri
akici ve genel olarak dogru kullanabilir. C2 seviyesindeki bir 6grenci ise neredeyse
hedef dil konusucusuna yaklagsmistir. Bu durumda sesbilimsel 6zelliklerin kullanimi
ve denetlenmesi en yiiksek seviyededir. Anlami farklilastiran vurgular yapabilir,

iletisimin amacina gore biiriinsel 6zelliklerden rahatlikla yararlanabilir.

Tablo 1.11.: 2021 D-AOBM’de Ses Bilimsel Denetim

Ses bilimsel denetim

Genel ses bilimsel Sesletim Biiriinsel ozellikler
denetim
C2 Mesajlarinin daha ince Hedef dilin Ince anlam ayrimlarini
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noktalarinin agik ve net
olmasi i¢in, hedef dildeki
cesitli ses bilimsel
ozelliklerin tamamuini -
kelime ve ciimle vurgusu,
ritim ve tonlama gibi
biirtinsel 6zellikler dahil-
yiiksek diizeyde kontrol ile
kullanabilir. Anlasilabilirlik
ve anlamin etkili bir sekilde
iletilmesi ve gelistirilmesi,
diger dilden/dillerden
alinabilecek aksan
ozelliklerinden higbir
sekilde etkilenmez.

neredeyse tiim
seslerini aciklik ve
netlikle sesletebilir.

iletmek (0r. ayirt etmek ve
vurgulamak) i¢in biirlinsel
ozelliklerden (6r. vurgu,
ritim ve tonlama) uygun
ve etkili bir sekilde
yararlanabilir.

C1 Bastan sona anlasilirligi Hedef dilin Vurgu, ritim ve/veya
saglamak icin hedef dildeki | neredeyse tim tonlamanin denetiminde
cesitli ses bilim seslerini yiiksek [soylediklerinin]
ozelliklerinin timiini derecede anlasilabilirligine veya
yeterli denetimle denetleyerek tesirine etki etmeyen,
kullanabilir. Hedef dilin sesletebilir. Bir sesi | yalnizca ara sira meydana
neredeyse tiim seslerini belirgin bir sekilde | gelen gecikmelerle akici,
sesletebilir, aksan(lar)in yanlig sOyleyisi olsa | anlasilir s6zlii sdylem
diger dilden/dillerden da bile genellikle iiretebilir.
korunan bazi 6zellikleri kendi kendisini
fark edilebilir ancak diizeltebilir. Kastettigini tam olarak
anlagilabilirligi etkilemez. ifade etmek icin

tonlamay1 degistirebilir ve
vurguyu dogru yere
yerlestirebilir.

B2 Genellikle uygun tonlamay1 | Hedef dildeki Konustugu diger dillerden

kullanabilir, vurguyu dogru
yerlestirebilir ve tek sesleri
acik bir sekilde sesletebilir
aksan, konustugu diger
dilden/dillerden etkilenme
egilimindedir ama bunun
anlasilabilirlik {izerinde ¢ok
az etkisi vardir veya hi¢
etkisi yoktur.

seslerin biiyiik bir
kismin1 uzayan dil
iiretimlerinde agik
bigimde sesletebilir,
birkag sistematik
yanlis sOyleyise
ragmen bastan sona
anlagilabilirdir.

Asina olmadig1
cogu kelimenin ses
bilimsel

biraz etkilenmis olsa bile,
iletmek istedigi mesaji
desteklemek i¢in biiriinsel
ozellikler (Or. vurgu,
tonlama, ritim)
kullanabilir.
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ozelliklerini (or.
kelime vurgusu)
kabul edilebilir bir
dogrulukla (0r.
okurken) tahmin
etmek icin
birikiminden

genelleme yapabilir.

B1 Soyleyis genellikle Tek seslerde ve Konustugu diger dilin/
anlagilirdir, hem ifade hem | daha az asina dillerin vurgu, tonlama
de sozclik diizeyindeki oldugu kelimelerde | ve/veya ritim lizerindeki
tonlama ve vurgu, mesajin | diizenli olarak giiclii etkisine ragmen
anlasilmasini engellemez. | yanlis soyleyisi mesajlarini anlagilir bir
Aksan genellikle konustugu | olmasina ragmen sekilde iletebilir.
diger dillerden etkilenir. genel olarak

anlagilabilirdir.

A2 Soyleyis genellikle Soyleyis basit Konustugu diger
anlasilacak kadar agiktir giinliik durumlarda | dilden/dillerden gelen
ancak karsilikli iletisim kurarken vurgu, tonlama ve/veya
konusmadaki ortaklarmin | muhatabin belirli ritim lizerinde gii¢lii bir
zaman zaman sdylenenin sesleri anlamak i¢in | etkiye sahip olmalarina
tekrar edilmesini istemesi caba gostermesi ragmen giinliik s6zciik ve
gerekecektir. Vurgu, ritim | kosuluyla, obeklerin biiriinsel
ve tonlama {izerinde genellikle ozelliklerini anlagilir bir
konustugu diger anlagilabilirdir. sekilde kullanabilir.
dilden/dillerden giiglii bir Sesbirimlerin
etki, anlagilabilirliligi sistematik olarak Biiriinsel 6zellikler (or.
etkileyebilir ve yanlig sesletilmesi, | kelime vurgusu), agina
mubhataplarin is birligini muhatabin oldugu giinliik kelimeler
gerektirebilir. Yine de asina | konugmacinin dil ve basit ifadeler i¢in
oldugu kelimelerin gecmisinin sdyleyis | yeterlidir.
sOyleyisi agiktir. tizerindeki etkisini

tanimak ve
ayarlamak icin ¢aba
gostermesi
kosuluyla
anlasilirhig
engellemez.

Al Ogrenilmis kelime ve Dikkatli bir sekilde | Konustugu diger
obeklerin ¢ok sinirli bir yonlendirilirse dilden/dillerden vurgu,
birikiminin soyleyisi, sesleri hedef dilde ritim ve/veya tonlama
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[icinde bulundugu] dil
grubunun konusmacilariyla
ugrasmaya aligkin
muhataplar tarafindan biraz
caba sarf edilerek
anlagilabilir.

Basit, agina oldugu

tekrar tiretebilir.
Sinirl sayida sesi
sesletebilir, boylece
konusma ancak
muhatap destek
sagladiginda (0r.
sesleri dogru sekilde
tekrar ederek ve

izerinde ¢ok giiclii bir
etkiye sahip olmasina
ragmen, basit sozciik ve
obeklerden olusan sinirh
bir birikimin biiriinsel
ozelliklerini anlagilir bir
sekilde kullanabilir;
muhatabinin ig birligi

kelimeler ve 6bekler igin
vurgunun yani sira sinirl
bir ¢esitlilikteki sesi dogru
bir sekilde tekrar iiretebilir.

yeni sesleri tekrarla
c¢ikararak) anlagilir
olur.

icinde olmasi gerekir.

Kaynak: (D-AOBM, 2021: 138-139)

1.4.6. Yazim Denetimi

Bu o6lgek 2001°deki D-AOBM’de (2001:111-112) “Yazim Yetenegi” ve
“Dogru Sesletim Yetenegi” bagligimmin altinda yer alan “Yazim Kontroli” 6l¢egi
olarak verilir. “Yazim Yetenegi” basliginda 6grenciden yazili metinlerde yer alan
sembolleri anlamasi ve bu sembolleri iiretme bilgi ve becerisine sahip olmasi
beklenmektedir. Ayrica alfabe temelli dillerde, 6grenciler biiylik ve kiigiik harfleri,
kelimelerin kisaltmalar da dahil olmak {izere dogru yazimini, noktalama isaretlerini
ve ortak kullanilan ideogramlart (@ , & , $) bilmelidir. Bu 6zelliklere baktigimizda
2001°deki D-AOBM’nin daha ¢ok imla kurallarin1 bilme ve dogru kullanma,
ideogram kullanimina hékim olma, yazili sembolleri tanima ve iiretme gibi
ozelliklere 6nem verdigi asikardir. “Dogru Sesletim Yetenegi” baslig1 ise esasen dilin
sOzlii boyutuna odaklanir. Ancak, oOgrencinin yazili metinleri yiliksek sesle
okuyabilmesi ve yazili halini gordiikleri metni dogru seslendirebilmesi gibi yazili
anlatimi da ilgilendiren bir tanimlayiciya sahip olmasi sebebiyle “Yazim Kontroli”
Olcegi burada verilmistir. Buradaki “Yazim Kontroli” 6l¢egi (D-AOBM, 2001:112)
ile 2021 D-AOBM’deki “Yazim denetimi” 6lgegi (2021:140) basit ¢eviri farkliliklar:
haricinde aynidir. Yine de bu karigiklik giincel D-AOBM’de ¢6ziilmiis; baslik ve

Olcekler ayrilarak “Yazim denetimi” ve “Sesbilimsel denetim” olarak verilmistir.
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2001 “Yazim Kontrolii” olgeginde yazim kurallari, noktalama isaretleri,
sozliik kullanabilme ve ifade yetenegi gibi noktalara odaklanilmistir. 2021 “Yazim
denetimi” 06l¢egi ise yazim ve noktalama isaretleri haricinde yazinin iletisimdeki
roliine ve anlagilabilir olmasimna daha ¢ok 6nem vermistir. Dilin islevselligi bu
Olgekte daha cok 6nem kazanmistir ¢linkii giincel D-AOBM’de yazim ve noktalama
isaretlerinin dogru kullanimi, anlasilabilirligi saglamasi agisindan bir ara¢ olarak
goriilmiistiir. 2001°deki D-AOBM hem diger olgek ve tanimlayicilarda hem de
“Yazim Kontrolii” 6lgeginde ana dili konusucusunu model almis ve ideal bir dil
kullaniminmi tesvik etmistir. 2021°deki D-AOBM’de ise anlasilirlik temel alinmais,
odak nokta muhatabin hedef dil kullanicisini anlarken gosterdigi cabaya odaklanacak
sekilde degistirilmis ve 6grencinin hedef dilde iletisim kurabilme basarist 6n plana

cikarilmistir.

“Yazim denetimi” ve “Yazim Kontroli” Olceklerinde Al oOncesi igin
tanimlayict bulunmamaktadir. Al seviyesindeki bir 6grenci bildigi kelimeleri ve kisa
sozciik Obeklerini ve basit noktalama isaretlerini kullanabilir. Kendi adresini,
milletini veya kisisel bilgilerini heceleyebilir. A2 seviyesindeki bir 6grenci, A1’deki
gibi kopyalama yapmaya devam eder. Al’de kisa ve basit kelimeleri kopyalayan
ogrenci A2’de kisa ciimleleri kopyalar ve kisa sozciikleri hatalar olsa da kabul
edilebilir bir sesbilgisel dogrulukla yazabilir. B1 seviyesine gelindiginde ise 6grenci
anlasilir ve seviyesinden istenen uzunlukta araliksiz bir yaz tiretebilir. Ayn1 zamanda
yazim ve noktalama da c¢ogunlukla dogrudur. B2 seviyesinde Ogrenci paragraf
kurallarmma ve sayfa diizenine uygun, anlasilir ve tutarli bir metin {retebilir. Bu
seviyede 0grenci yazim ve noktalama isaretlerini biiyiilk oranda dogru kullansa da
ana dilinin etkisinden kaynakli hatalar yapabilir. C1 seviyesindeki bir dgrenci ise
artik paragraf, sayfa diizeni, yazim ve noktalama hatalar1 yapmaz. Yalnizca gézden
kacan ufak hatalar veya kalem siirgmeleri olabilir. C2 seviyesine gelmis bir 6grenci
ise artik hatasiz bir yazim ve noktalama becerisi sergiler. Goriildiigii iizere giincel D-
AOBM yaziy1 yalnizca teknik acidan degil, ayn1 zamanda anlagilabilirlik ve iletisim

becerisi acisindan da degerlendirmektedir.
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Tablo 1.12.: 2001 D-AOBM’de Yazim Kontroli

YAZIM KONTROLU

Cc2

Yazida higbir yazim yanlisi yoktur.

C1

Sayfa diizeni, paragraflar, noktalama isaretleri tutarli ve yazim kontroliine yardimci-

dir.

Nadiren yapilan heceleme yanlislari disinda sézciik yazilislar dogrudur.

B2

Standart sayfa diizeni ve paragraf kurallarina uygun kesintisiz, acikca okunabilir ya-
zilar dretebilir.
Imla ve noktalama oldukga dogrudur, ancak anadilin etkisi gézlemlenebilir.

B1

Genellikle anlasilabilir kesintisiz yazi dretebilir.
Yazim, noktalama ve sayfa diizeni ¢ogu zaman okunabilecek kadar dogrudur.

A2

Glinliik konulardaki kisa ctimleleri -6rnedin, yol tarifi, kopyalayabilir.
Sézciik dagarcigindaki kisa sézciikleri uygun sesletimsel dogrulukta yazabilir.

A1

Bildigi sézclikleri ve kisa kaliplari, érnegin, basit isaretler ya da yénergeleri, giinliik
nesnelerin adlarini, magazalarin adlarini ve sik kullanilan kaliplari kopyalayabilir.
Adresini, milletini ve diger kigisel bilgileri heceleyebilir.

Kaynak: (D-AOBM, 2001: 112)

Tablo 1.13.: 2021 D-AOBM’de Yazim Denetimi

Yazim denetimi

C2

Yazi, yazimsal agidan hatasizdir.

C1

Diizen, paragraflar ve noktalama isaretleri tutarli ve faydaldir.

Ara sira kalem kaymalari/siirgmeleri diginda yazim dogrudur.

B2

Standart diizen ve paragraflama kurallarini izleyen, agikca anlagilir, araliksiz
yaz1 Uiretebilir.

Yazim ve noktalama isaretleri kabul edilebilir 6l¢iide dogrudur ancak ana dili
etkisi goriilebilir.

B1

Genel olarak bastan sona anlasilir olan araliksiz yazi liretebilir.

Yazim, noktalama ve diizen cogu zaman takip edilecek kadar dogrudur.

A2

Giinliik konularda kisa climleleri kopyalayabilir, or. bir yere nasil gidilecegine
dair talimatlar.

Sozlii kelime birikiminde bulunan kisa kelimeleri kabul edilebilir bir ses
bilgisel dogrulukla (ancak tam olarak standart yazim sart degil) yazabilir.

Al

Asina oldugu sozciikleri ve kisa 6bekleri kopyalayabilir, or. basit isaretler veya
yonergeler, glinliik nesnelerin adlari, magaza adlar ve diizenli olarak
kullanilan kalip 6bekler.
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Adresini, uyrugunu ve diger kisisel bilgilerini heceleyebilir.

Ana noktalama isaretlerini kullanabilir (6r. noktalar, soru isaretleri).

Al Tanimlayici yok.
oncesi

Kaynak: (D-AOBM, 2021: 140)

Yukarida bahsedilen S6z Varlig1 ve Genel Dil Varlig1 6geleri; dgrencilerin
verdigi bir yazma Ornegiyle saptamanin miimkiin olmamasi ve kapsamlarinin genis
olmasi sebebiyle calismamizin sinirlart disinda birakilmistir. Ses Bilimsel Denetim
ogesi ise Ogrencilerin konusmasindaki sesletim, genel ses bilimsel denetim ve
biirtinsel 6zellikleri dikkate aldig1 i¢in ve yazmayla olgiilecek bir madde olmadigi
icin ¢aligmamiza dahil edilmemistir. Calismamizdaki yazmalar Yazim Denetimi,

Sozciik Denetimi ve Dil bilgisel Dogruluk dgelerine gore incelenmistir.

1.5. Karsitsal Dilbilim ve Karsitsal Coziimleme
1940’11 yillarda Charles Carpenter Fries tarafindan ortaya atilan (Gast,2012:1)
karsitsal dilbilim yaklagimi Fisiak (1980:1) tarafindan iki veya daha fazla dil
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 saptamayr amaglayan bir disiplin olarak
tanimlanmaktadir. Fisiak (1980:4) bu dillerin 6grencinin ana dili ile hedef dili
oldugunu belirtmekte ve karsitsal dilbilimi savunanlarin asil amacinin 6grencinin ana
dili ile hedef dilini karsilastirarak 6grenme zorluklarini kesfetmek ve tahmin etmek

oldugunu sdylemektedir.

Baz1 kaynaklarda ayrimsal dilbilim olarak da gegen karsitsal dilbilim;
ozellikle 1950’1 yillarda gozde olmus ve “iki dilin dizgelerinin es zamanh
yaklasimla karsilastirilmasi yoluyla aradaki ayrimlari, aykiriliklart ortaya ¢ikarmaya
calig[mis]” uygulamali bir dilbilim alan1 olarak tanimlanmistir (Dilbilim Sézligii,

2011:170-171).

Karsitsal dilbilim caligmalar1  kapsaminda yabanct dil 6grencilerinin

yanliglarinin tespiti i¢in ana dilleri ve hedef dilleri karsilastirilmis ve bu baglamda
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karsitsal ¢ozlimleme caligmalar1 yapilmaya baslanmistir. Karsitsal ¢oziimleme Aydin
(2007:24) tarafindan dilbilimin bir alt dali olarak tanimlanmig ve karsitsal
coziimlemenin aslinda “diller arasindaki benzerlikten ¢ok farkliliklarla ilgilen[digi]”

dile getirilmistir.

1.5.1. Karsitsal Coziimleme Tezleri

Ana dil ile hedef dil arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 inceleyen karsitsal
coziimleme c¢alismalarinda giiclli, zayif ve orta goriis olmak {izere ii¢ tez ortaya
atilmagtir.

Lado 1957 yilinda yayinladigt Linguistics Across Cultures: Applied
Linguistics For Language Teachers adli kitabinda yabanci bir 6grencinin ana diline
benzettigi unsurlar1 kolay, benzetemediklerini ise zor buldugundan bahsetmekte ve
ogrencilerin kendi dillerinden gelen yapilar1 hedef dile aktarmaya meyilli olduklarini
sOyleyerek ogreticilerin 6grencilerin karsilagacagi zorluklar1 6nceden tespit etmenin
miimkiin oldugunu anlatmaktadir. (Lado, 1957:2). Boliikbas (2011: 1358), Lado’nun
bu goriisiiniin karsitsal dilbilim ¢alismalari i¢inde gii¢lii goriis olarak adlandirildigini
sOylemektedir. Giiglii gériise gore, karsitsal ¢oziimleme yoluyla 6grencilerin hangi
konularda hata yapabilecegini onceden tahmin ederek bu Ongorii dogrultusunda
hedef dil materyallerinin bahsedilen zorluklar1 giderecek sekilde planlanabilir ve

cesitli Onlemler alinabilir (Boliikbas, 2011: 1358 ; Cetinkaya, 2015: 167).

Giiglii goriisin Ozelliklerini Keshavarz (1997:10), Lee (1968:186)’den su
sekilde aktarmaktadir:

e Yabanci dil 6greniminde karsilasilan zorluk ve hatalarin baglica hatta tek
nedeni 6grencilerin ana dilinden kaynaklanmaktadir.

e Dil 6greniminde karsilagilan zorluklar tamamen iki dil arasi farkliliklardan
kaynaklanmaktadir.

e Ana dil ve hedef dil arasindaki farkliliklar ne kadar ¢coksa 6grenme giigliikleri
de o derece ¢ok olur.

e Yabanci dil 6grenirken karsilasilan zorluk ve hatalarin 6ngoriilebilmesi igin

iki dil arasinda yapilacak karsilastirma sonucuna ihtiya¢ duyulmaktadir.
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e ki dilin karsilastirilmas1 ve daha sonra ortak yonlerinin belirlenmesiyle en iyi
ogretim yoOntemi bulunabilir. Bdylece Ogrencinin &grenmesi gerekenler

Karsitsal Coziimleme tarafindan belirlenen farkliliklarin toplamina esit olur.

Wardhaugh (1970:124) giicli goriistin aslinda gercekei olmadigini ve
uygulanamadigint iddia etmekte ve makalesinde zayif goriis kavramini
aciklamaktadir. Zayif goriis kavram, giiclii goriis kavramindaki gibi dil 6grenim
stirecinde Ogrencilerin hatalarin1 dnceden tahmin etmesini istemez ve dgrencilerin
yanliglarinin sebebini yalnizca ana dillerine dayandirmaz. Ciinkii dil binlerce 6geden
olusmaktadir ve Ogrencilerin yapacaklart tiim yanliglarin 6nceden tespit edilerek
buna goére onlemler alinmasi miimkiin degildir (Wardhaugh, 1970: 126). Wardhaugh
makalesinde (1970:4) dilbilimcilerden yalnizca ikinci dil 6gretiminde karsilasilan
zorluklar1 agiklamak icin ellerindeki en iyi bilgiyi kullanmalarinm talep etmektedir.
Keshavarz (2011:11) ise zayif goriisiin giiclii gorlise kiyasla daha gercekei ve
uygulanabilir bir goriis oldugunu ifade etse de hala yalmizca dil aktarimindan
kaynakli hatalar1 aciklayabiliyor gibi goriinmesinden dolayr zayif goriisii

elestirmektedir.

Karsitsal dilbilim ¢alismalari icinde ortaya atilan bir diger kavram ise 1970
yilinda Oller ve Ziahosseiny tarafindan One siiriilen orta goristir (Oller and
Ziahosseiny, 1970: 183-189). Arastirmacilar, 1969 yilinda Kaliforniya
Universitesi'nde farkli iilkelerden gelen ve farkli ana dillere sahip ogrencilerin
Ingilizce smavlarmin yazili anlatim boliimlerini analiz etmislerdir. Calismadaki
ogrencileri ana dillerinde Latin harflerini kullananlar (Ingilizce, Almanca, ispanyolca
vb.) ve kullanmayanlar (Cince Japonca, Arapga vb.) olarak ikiye ayirmislardir.
Arastirmacilar, 6grencilerin yaptiklar1 hatalar1 tespit ettikten sonra ana dillerinde
Latin harflerini kullanan grubun, Latin harflerini kullanmayanlara gore daha fazla
yazim yanlist yaptiklarini gérmiislerdir. Bunun sebebi olarak ise ana dillerinde Latin
harflerini kullanan Ogrencilerin ana dillerinden aktarim yaptiklar1 i¢cin genelleme
yapma egiliminde olduklarini; yani ana dil ile hedef dil arasindaki benzerligin
artmasiyla Ogrencilerin genelleme yapma olasiligi arasinda dogru oranti

bulundugunu ifade etmislerdir (Oller and Ziahosseiny, 1970:189).
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Bu {i¢ goriisiin ortak yani; dil 6gretiminde karsilasilan zorluklara bir ¢oziim
getirmeye ¢aligsmalart ve hedef dili 6grenirken Ogrencinin ana dilinden olumsuz
aktarim yaptigint iddia etmeleridir. Ancak bu goriisler 6grencilerin hedef dilde
yaptig1 yanlislarin sebebini bulma konusunda ayrilmistir. Giiglii gériis, hedef dil
ogreniminde yapilan yanlislarin sebebinin 6grencinin ana dili ile hedef dili arasindaki
farkliligin artmasina baglarken zayif gériis 6grencinin ana dilden aktarim yapmasini
yanlislarin tek kaynagi olarak gérmez. Orta goriis ise ana dil ile hedef dil arasindaki
yalnizca farkliliklarin degil, benzerliklerin artmasiyla da yanlis sayisinin arttigini

sOylemektedir.

1.5.2. Yanhs Coziimlemesi

Karsitsal ¢Oziimlemenin &grencilerin  hedef dil 6greniminde yaptiklar
yanliglar1 agiklamada yetersiz kalmasi ve 1960°li yillarda yapilan c¢aligmalarin
artmasiyla karsitsal ¢oziimleme gozden diismiis ve yerini yanlis ¢dziimlemesine
birakmigtir. Boliikbas (2011:1359) yanlis ¢oziimlemesini “Ogrencilerin yaptiklari
yanlislarin gézlenmesi ve belli bir sisteme gore siniflandirilip analiz edilmesi” olarak

tanimlamaktadir.

Isler (2002:130) yanhs ¢oziimlemesinin malzeme olarak &grencilerden elde
edilen verileri kullandigin1 dile getirmekte ve karsitsal ¢oziimlemeye bir alternatif
olarak degil, onun “tamamlayicis1 ve destekleyicisi” olarak goriilmesi gerektiginin

altin1 ¢izmektedir.

Yanlis analizi yaklagiminin temellerini atan S.P. Corder, Error Analysis and
Interlanguage kitabinda (1982:37) yanlis ¢Ozlimlemesinin su anki amacinin
ogrencinin bir konuda anlatmak istedigi seyle gercekte soylediklerini karsilagtirarak
yanliglar1 tespit etmek oldugunu sdyler. Bununla birlikte Corder (1967:167) yanlis
coziimlemesinin Ogreticiler, arastirmacilar ve dgrenciler i¢in olan {i¢ Onemini ve
katkisin1 agiklamaktadir. Ilk olarak, yanlis c¢oziimlemesi sistematik bir analizle
ogreticiye dgrencinin hedefe ne kadar yaklastigini ve 6grencilerin 6grenim siirecinin
bitmesine ne kadar kaldigini1 sdyler. ikincisi, yanls ¢dziimlemesi arastirmacilara dilin

nasil O6grenildigi veya edinildigi, 6grencinin dil 6greniminde hangi stratejileri
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kullandig1 konusunda yardimci olur. Son olarak, yanlis ¢oziimlemesi 0grencinin
yaptig1 yanliglar1 dil 6grenmek i¢in kullandigi bir arag¢ olarak goriir. Cilinkii yanlis

yapmak, dil 6grenme yolculugunda vazgecilmez bir 6grenme aracidir.

Burt, Dulay ve Krashen’e gore (1982:138) yanlis ¢oziimlemesinin alana olan
en tartigmali katkist; ikinci dil &grencilerinin yaptiklart dil bilgisi yanlislarinin
cogunun ana dil etkisinden kaynaklanmadigin1 ve yapilan yanlislarin ¢ocuklarin ana

dilini 6grenirken yaptiklar1 yanlislara ¢ok benzedigini sdylemesidir.

Keshavarz (2011:59) yanlis c¢oziimlemesinin {i¢ Onemli varsayim iizerine
kuruldugunu ifade eder ve bunlar1 sdyle siralar:
1. Yanlis yapmadan bir dili oOgrenemeyecegimiz i¢in yanlis yapmak
kacinilmazdir.
2. Yanliglar farkli agilardan 6nemlidir.
3. Tim yanlislar 6grencinin ana dilinden kaynaklanmaz, yani ana dil 6grencinin

yanlislarinin tek kaynagi degildir.

1.5.2.1. Yanhs Coziimleme Yontemleri
Yanlis cozlimlemesi ogrencilerin yanlislarinin belirlenmesini,
siniflandirilmasini ve analizini igerir. Corder yanlis ¢éziimleme siirecinde yanliglarin
belirlenmesi (recognition), yanlislarin betimlenmesi (description) ve yanliglarin
aciklanmasi (explanation) adinda ii¢ asama oldugunu soyler. (Corder, 1975:126-129).
Yanliglarin belirlenmesi boliimiinde Ogrencinin yaptiklarindan hangisinin yanlis
olarak degerlendirilmesi gerektigi belirlenir. Yanliglarin betimlenmesi agamasinda
ise 0grencinin tek bir yanlisindan hareketle yanlis ¢6ziimlemesi yapilamayacag igin
yanlglarin tekrar edip etmedigi tespit edilir. Son olarak yanlislarin agiklanmasi
boliimiinde hatalarin neden ve nasil ortaya ¢iktig1 agiklanir.
Sridhar’in  (1981:222) yanlis c¢oziimleme yontemi ise 6 basamaktan
olusmaktadir:
1. Verilerin toplanmasi
2. Yanlislarin belirlenmesi

3. Yanlislarin siniflandirilmasi
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Yanliglari tiirlerine gore siklig
Hedef dilde zorluk ¢ekilen alanlarin belirlenmesi

Hatalarin iyilestilmesi

Gass ve Selinker’in (2008:103) yanlis ¢oziimleme asamalart da Sridhar’inki

gibi alt1 adimdan olusmaktadir:

1.

Veri toplama: Yanlis ¢oziimlemesi i¢in yalnizca yazma calismalari degil
konusma da veri olarak alinabilir.

Yanliglarin tanimlanmasi: Yapilan yanliglar yanls dizilim, yanls fiil bigimi,
tekillik - cogulluk gibi basliklarla belirlenir.

Yanliglarin smiflandirilmasi: Yapilan yanliglar dildeki gramer kurallarina
gore siiflandirilir.

Yanlisin miktarini belirleme: Siniflandirilan yanlislarin hangisinden kag defa
yapildig1 belirlenir.

Yanlslarin kaynaklarmin analizi: Ogrencilerin yaptig1 yanlislarin kaynaklar:
belirlenir.

Yanlislarin telafisi: Yanlisin tiirline ve sikligina gore diizeltme calismalar

yapilir.

Khansir ve Ahrami (2014: 108-109) 6gretim materyallerinin ve 6grenim

stratejilerinin gelistirilmesi amaciyla dort adimdan olusan bir yanlis ¢6ziimlemesi

yontemi sunmustur:

1.

Yanliglarin tanimlanmasi: Arastirmacilardan bu asamada yanliglarin tiirtinii
belirlemesi ve performans ve yeterlilik hatalarini ayirt etmeleri beklenir.
Yanliglarin toplanmasi: Yanliglar tespit edildikten sonra arastirmacilar
yanlislar1 toplayip siiflandirirlar.

Yanlislarin aciklanmasi: Bu asamada yanlislarin kaynagi bulunarak neden
yapildig1 belirlenir. Khansir ve Ahrami bu asamada yanlislarin kaynaginin
psikodilbilimsel, sosyodilbilimsel, epistemik veya sdylem yapisina bagh

yanlislar olabilecegini ileri stirmiistiir.
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4. Yanliglarin degerlendirilmesi: Bu asamada yanlislarin degerlendirilmesi
yanlist yapan kisinin dahil olmasiyla yapilir. Yanlslar siklik ve Onem

derecesine gore degerlendirilir.

Gorildiigii  gibi  Sridhar, Corder’in yanlis ¢0ziimleme asamalarini
gelistirmistir. Gass ve Selinker’in yanlis ¢6zlimleme asamalar1 ise Sridhar’inkinden
farkli degildir. Ancak Khansir ve Ahrami’nin dort asamali yanlis ¢dziimleme
yontemi digerlerinden ayrilir. Ciinkii Khansir ve Ahrami (2014: 35) yanlislarin
kaynaginin digerlerinden farkli olarak psikodilbilimsel veya sosyodilbilimsel
acilardan ele alinabilecegini sOylemistir. Ayn1 zamanda yanlis ¢oziimlemesinin son
asamasinda, yanlislarin degerlendirilmesinde 6grencinin de bu siirecin i¢inde yer
almasi yanlis ¢oziimlemesini 6grenci merkezli bir yaklagima dontistiirdiiklerinin bir

gostergesidir.

1.5.2.2. Yanhslarin Siniflandirilmasi
Yanlis ¢oziimlemesi, 0grencilerin yaptiklar1 yanlislarin tek nedeninin ana dil
kaynakli olmadigint sdyler. Buna dayanarak pek cok dilbilimci yanlislar1 farkli

sekillerde siniflandirma yoluna gitmistir.

Yanlis ¢oziimlemesi yaklagiminin Onciilerinden olan S.P. Corder yanliglari
Error Analysis and Interlanguage kitabinda (1982:36) yeterince derin ve sistematik
bulmamasia ragmen dort kategoriye ayirmistir: dahil etmeme (omission), ekleme
(addition), segcme (selection) ve yanlis siralama (misordering). Brown da Corder ile
benzer olarak yanliglar1 ekleme (addition), dahil etmeme (omission), yerine koyma

(substitution) ve siralama (ordering) seklinde siniflandimistir (Brown, 2006:231).

Keshavarz (2011:90-105) ise yanlislar1 iki ana kategoriye ayirmis ve bu
kategorileri ¢esitli alt basliklarla detaylandirarak yanlislarin siniflandirilmasina dair
yeni bir ¢erceve olusturmustur.

1. Dilbilim Temelli Simiflandirma
a. Yazimsal
b. Ses bilgisel
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So6zciik-anlambilimsel
Bi¢im-s6z dizimsel

. Siire¢c Temelli Siiflandirma
Dahil etmeme

Ekleme

Yerine koyma

Siralama

C e T e NP O

Gorildigi gibi, Brown da Corder gibi yanliglar1t dort bashga ayirarak
Corder’in baglattigi bu bigimsel yaklagimi devam ettirmistir. Ancak Keshavarz
yanlislart hem dilbilimsel hem de siirece dayali olmak iizere ikiye ayirarak ¢ift yonlii
bir siniflandirma sunmus ve yanlis ¢éziimlemesini digerlerinden farkli bir acidan ele
almay1 basarmistir. Bu yoniiyle Keshavarz’in yaklasimi yanliglarin sadece yiizeysel
bir siniflandirmasin1 yapmak yerine, arastirmacilara dilbilimsel agidan derinlemesine

inceleme yapma firsatt sunmustur.

1.5.2.3. Yanhslarin Kaynaklar:
Yanlis c¢oziimlemesinde yanhislarin tespit edilmesi, tanimlanmasi ve

siiflandirilmasindan sonraki en 6nemli asama yanlislarin kaynagini bulmaktir.

Corder (1975:130-131) yanlislarin dil aktarimi (transfer errors), genelleme
(overgeneralization) ve Ogretimde kullanilan materyaller (materials used in the

teaching) olmak tizere li¢ kaynagi oldugunu sdylemektedir.

Richard (1971:2-4) “A Non-Contrastive Approach to Error Analysis”

makalesinde 6grencilerin hedef dili 6grenirken yaptiklar1 yanliglari tige ayirmistir:

1. Dilleraras1 yanlislar (interference / interlanguage errors): Ogrencinin ana dil
etkisinden kaynakli yapilan yanliglardir.

2. Dil i¢i yanlslar (intralingual errors): Ogrencinin ana dilinden bagimsiz
olarak kurallar1 bilmeme veya eksik uygulama, genelleme yapma gibi

durumlardan kaynaklanan yanlislardir.
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3. Gelisimsel yanlslar (developmental errors): Ogrencinin sinifta ya da ders
kitaplarinda edindigi siirli deneyime dayanarak hedef dil hakkinda yeni

hipotezler olusturmaya ¢alismasindan kaynaklanan yanliglardir.
Richards (1971:15) dil i¢i yanlislar1 kendi i¢inde dorde ayirmaktadir:

1. Asint genelleme (Overgeneralization): Ogrencinin hedef dilde 6grendigi
yapilar1 genelleyerek diger dil bilgisi kurallart i¢in de kullanmaya
calismasindan dolay1 ortaya ¢ikmaktadir.

2. Kural kisitlamay1 bilmeme (ignorance of rule restrictions): Bu da genelleme
yapma ile yakindan iliskilidir ve Ogrencinin &grendigi kurallardaki
kisitlamalar1 bilmemesinden dolay1 ortaya ¢ikmaktadir.

3. Kaurallar1 eksik uygulama (incomplete application of rules): QOgrencinin hedef
dilde ciimle kurabilmek veya soru sorabilmek icin gerekli kurallar
bilmemesinden veya eksik uygulamasindan dolay1 ortaya ¢ikmaktadir.

4. Yanhs kavram iiretme (false concepts hypothesized): Ogrencinin hedef

dildeki kurallarin ayrimini yapmakta zorlanmasi sebebiyle yanlis kavram

iiretmesinden dolay1 ortaya ¢ikmaktadir.

Brown, Principles of Language Learning and Teaching (2006: 232-234)

kitabinda 6grencilerin yaptiklar: yanlislarin kaynagin1 dorde ayirmaktadir:

1. Diller arast aktarim (interlingual transfer): Hedef dil heniiz tam olarak
ogrenilmemisken Ogrencinin ana dilinden kaynaklanan etkilerle yaptigi
yanliglardir.

2. Dil ici aktarim (intralingual transfer): Ogrencilerin daha ¢ok hedef dilin
sistemini Ogrendikten sonra, ana dil etkisinden bagimsiz olarak hedef dile
Ozgii kurallar1 agir1 genellemelerinden dolay1 yapilan yanlislardir.

3. Ogrenme baglami (context of learning): Ofretmenin yanls veya eksik
aciklamalariyla ders kitaplarindaki yanlhigliklarin, 6grencinin dili yanlis
ogrenmesine ve hatali varsayimlar gelistirmesine sebep olmasindan kaynakli

yanliglardir.
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4. lletisim stratejileri (communication strategies): Ogrencinin kendini ifade
etme cabasiyla kullandig: stratejilerin kelime uydurma, yanhs kelime veya

kalip ifade kullanimina sebep olmasindan dolay1 yapilan yanhslardir.

Dulay ve Burt (1994: 115) yanlislarin kaynaklarina psikolojik bir bakis agisi
getirerek (Khansir ve Ahrami, 2014: 33) soyle siniflandirmistir:

1. Girisim yanlislar (interference - like goofs): Ogrencinin ana dilinden dolay1
yaptig1 yanlislardir.

2. Gelisimsel yanlislar (developmental goofs): Ogrencinin ana dilinden bagimsiz
olarak hedef dili 6grenirken yaptig1 yanlislardir.

3. Belirsiz yanlislar (ambiguous goofs): Hem girisim yanliglar1 hem de
gelisimsel yanlislar bu kategoride yer alir.

4. Benzersiz yanlislar (unique goofs): Ne 6grencinin ana dilini ne de hedef dilin

kurallarini yansitan yanhslardir.

Son olarak Keshavarz (2012:120-132) yanlislarin kaynaklarini bese ayirarak

kapsayici bir siniflandirma olusturmustur:

1. Diller aras1 aktarim yanlislart  (interlingual errors): Sesbilimsel,
bicimbilimsel, dil bilgisel, anlambilimsel ve sozciiksel anlambilim
yanliglaridir.

2. Dil i¢i - gelisimsel yanlslar (intralingual and developmental errors):
Ogrencinin ana dilinden kaynaklanmayan, hedef dili 6grenme asamasinda
yaptig1 yanlislardir. Asirt genelleme, kural kisitlamalarii bilmeme, yanlis
benzetme, asir1 genisletme, asir1 diizeltme ve yanlis siiflandirma olmak
tizere altiya ayrilir.

3. Ogretmen kaynakli yanhslar (feacher induces errors): Ogretmenin bir
sOzcligii tanimlarken veya bir konuyu anlatirken 6grencileri istemeden yanlis
yonlendirmesinden kaynaklanan yanliglardir.

4. Dil 6grenme stratejileri (language learning strategies): Ogrencinin hedef dili
ogrenmek icin stratejileri kullanirken asir1 genelleme, kural aktarimi ve

basitlestirme yapmasindan kaynaklanan yanlislardir.
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5. lletisim stratejileri (communication strategies): Ogrencinin smrl  dil
kaynaklartyla kendini ifade etmeye calisirken zorlandigi durumlarda baglama
uygun olmayan kural veya sozciik liretmesiyle ortaya cikan yanlislardir.
Kaginma stratejisi, konudan kaginma, mesaji yarida birakma, dil degistirme,
onceden Ogrenilmis kaliplar ve otoriteye basvurma olarak alti baslikta

incelenir.

Hedef dil 0Ogreniminde yapilan yanliglarin kaynaklar1 iizerine yapilan
caligmalar bu yanlislarin yalnizca ana dil etkisinden degil, farkli pek ¢ok faktdrden
de kaynaklandigim1 ortaya koymaktadir. Corder ve Richards yanliglari ii¢ temel
kaynaga ayirmis ancak Richards dil i¢i yanlislar1 kendi i¢inde dort alt grupta
inceleyerek Corder’in ¢aligmasini genis bir perspektiften ele almigtir. Brown ise
Richards'in siniflandirmasini genigletmis; 6grenme baglami ve iletisim stratejilerini
de yanlislarin kaynagi arasinda gdstermistir. Dulay ve Burt ise psikolojik bir
yaklasimla; girisimsel, gelisimsel, belirsiz ve benzersiz olmak {izere yanlislarin
kaynagini1 dorde ayirmig ancak yanliglarin yalnizca dilsel degil, biligsel siireglerle de
ilgili oldugunu vurgulamistir. Son olarak Keshavarz, diger arastirmacilarin
caligmalarin1 Ozetler nitelikte kapsamli bir siniflandirma yaparak biitiinciil bir
cerceve sunmaktadir. Brown’un 6grenme baglami ve iletisim stratejileri maddeleriyle
Keshavarz’in 6gretmen kaynakli yanlislar, dil 6grenme ve iletisim stratejileri
maddeleri yanlislarin yalnizca 6grenci kaynakli degil, 6grenme ve 6gretme siirecinin
farkli bilesenlerinden kaynaklanma ihtimalini isaret etmesi bakimindan 6nemlidir.
Aynit zamanda bu smiflandirma ile Brown ve oOzellikle Keshavarz yanliglarin
kaynaklarinin detayli bir tespitini yapmakla birlikte, aragtirmacilar i¢in geri bildirim

temelli bir rehber de olusturmaktadir.

1.5.2.4. Yanhs - Hata Ayrim

Ogrenciler hedef dili &grenirken yazma ve konusma becerisinde ¢esitli
kusurlar ortaya ¢ikmakta ve bunlar ortaya ¢ikis sebeplerinden oOtiirii hata (mistake) ve
yanlis (error) olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Khansir ve Ahrami (2014: 103)
Corder’in yanliglari ihmal, hata ve yanlis olmak {izere farkli kavramlarla

degerlendirdigini; ayrica Ogrencilerin yanlislarini, ihmal ve hatalart igeren
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performans kategorisiyle yanlis1 iceren yetkinlik kategorisi olmak iizere iki
kategoriye ayirdigini sdylemektedir. Hata, genellikle yanlis tahmin ya da kurallarin
dogru bir sekilde kullanilamamasi seklinde kendini gosteren bir performans hatasidir.
Bu tiir hatalar hem ana dilde hem de ikinci dilde zaman zaman yapilsa da ana dilinde
hata yapan insanlar bu tiir hatalarin ¢ogunu fark ederek diizeltebilir; ¢iinkii bu
durumlar bilgi eksikliginden degil, dil {iretim siirecinde yasanan gegici bir dikkat
daginiklig1, duraksama, dil slirgmeleri gibi sebeplerden kaynaklanir ve bireyin fark
etmesiyle kendiliginden diizeltilebilir. Fakat yanlislar hedef dili 68renen bireylerin
ogrenme siiregleriyle alakali oldugu i¢in Ogrencinin yeterlilik diizeyini

yansitmaktadir (Brown, 2006: 226).

Elis (1997:51) The Study of Second Language Acquisition kitabinda hata ve
yanlis arasinda ayrim yaparken hatalarin 6grencilerin bilgi eksikligini yansittigini
yanlislarin ise 6grencilerin 6grendigi bir dil bilgisi kuralin1 kullanmakta basarisiz
olmasindan otiirli meydana geldigini belirtmektedir. Ellis, Corder’in yanls
analizinde hatalarin yok sayilmasi, yalnizca yanliglarin incelenmesi gerektigini
soylemekte fakat bu fikri birkac sebeple elestirmektedir. ilk olarak, dgrencilerin
yalnizca yanliglart degerlendirildiginde yeterlilik diizeyinin esit oldugu varsayilir.
Dolayisiyla bir 6grenci yazarken veya konusurken bazen dogru bazen yanlis bigimi
kullaniyorsa onun dogru olani tam olarak bildiginden emin olmak miimkiin degildir.
Bu durumda 6grencinin dogru olan1 kismen 6grenmis fakat dildeki baglamlarini tam
olarak dgrenememis oldugu varsayilabilir. ikinci elestiri ise yanlslarin agik veya
ortik olmasindan kaynaklanmaktadir. Agikca yapilan yanliglart analiz etmesi
kolaydir fakat ortiik sekilde yapilan yanlislar bigimsel olarak dogru goriinen ancak
ogrencinin kastettigi anlami yansitmayan ifadeleri icermektedir. Bu bazen bir
Oznenin belirsizliginden kaynaklanabilir. Ayrica yiizeysel olarak baktigimizda dogru
goriinen ifadeler tesadiifen dogru olabilir. Yani O6grenci basit kalip ifadeleri
ezberledigi i¢in kullansa bile kalip ifadede gecen dil bilgisi kuralin1 bagka bi¢imlerde
tiiretemiyorsa burada yalnizca ylizeysel bir iiretimden s6z edilebilir. Son olarak Elis,
ogrenci dil bilgisel olarak dogru bir ciimle kurdugu igin baglamm goz ardi

edilmesinden dolay1 Corder’i elestirmektedir (Elis, 1997: 51-52).
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Corder yanliglarin tanimlanmasinda ortaya ¢ikan zorluklarin giderilmesi i¢in
normal (normal), yetkili (authoritative) ve olasi/makul (plausible) olmak iizere ii¢
yorumlama tiirii 6nermektedir. Normal yorumlamada yanlis analizini yapan kisi
hedef dilin kurallarina gore bir yorumlama yapar. Yetkili yorumlamasinda ise analizi
yapan kisi, 6grenciye ulasarak dogrudan ne demek istedigini sorar. Son olarak
olasi/makul yorumlamada ise baglama bakilir veya yanlis kullanilan ifade 6grencinin
ana diline g¢evrilir (Elis, 1997:52). Elis (1997:54) ise bu yorumlamalar1 6grencinin
sOylemek istediklerinin pratige aktarilamamasi, 6grenci bilgilerinin degisken olmasi
ve kendi yanlislar1 hakkinda konusacak yetkinlige sahip olmamasi, bahsedilen
yorumlamalarin hala ortiik yanlislar: tespit etmede yetersiz kalmasi gibi sebeplerle

elestirmekte ve yetersiz bulmaktadir.

Bu kuramsal gercevede yer alan goriisler dogrultusunda, ¢alismamizda hata
(mistake) ve yanlis (error) ayrimi detayli bir bicimde ortaya konmustur. Ancak
Ellis’in de elestirel bicimde vurguladigi iizere, pratikte bu ayrimin giivenilir ve tutarl
bicimde yapilmasmin giicliigli sebebiyle tez kapsaminda yiiriitilen yanlis
coziimlemesi siirecinde, 6grencilerin yazma becerisinde tespit edilen tiim kusurlar
yanlis (error) kategorisi altinda degerlendirilmistir. Boylece hem arastirmacinin
yorumlamasindan kaynaklanabilecek yanlislarin oniine ge¢ilmis hem de verilerin

nesnel bicimde siiflandirilmasi amaglanmistir.

74



IKiNCi BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araclar1 ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilecektir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Ana dili Arapga ve Fars¢a olan B1 seviyesi 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenirken
yazili anlatim becerisinde yaptiklar1 yanlislar1 tespit edip D-AOBM’deki “Dilsel
Yetkinlik” bolimiine gore incelemeyi ve karsilastirmay1r amaglayan bu tezde nitel
arastirma yontemi kullanilmigtir. Ciinkli nitel arastirma “gdzlem, gorlisme ve
dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigr” (Yildirim ve Simsek,

2021:37) bir arastirma tiiriidiir.

Bu caligmada “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsa[dig1]” (Yildirim ve Simsek, 2021:189) i¢in
dokiiman incelemesi yonteminden yararlanilmistir. Caligma kapsaminda arastirmaci
tarafindan hazirlanan yazma c¢aligmasi kagitlar1 veri olarak, kisisel bilgi formu ise
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Toplanan veriler dokiiman analiziyle birlikte

Corder’in yanlis ¢oziimlemesi yaklasimina gore analiz edilmistir.

2.2. Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025 06gretim yilinda Yeni Yiizyil
Universitesi Yabancilara Tiirkge Ogretim Merkezinde, Bl seviyesinde Tiirkce

egitimi alan 6grenciler olusturur.

Bu calismada ana dili Arapga olan 20 ve Farsca olan 20 6grencinin yazma
etkinliginden elde edilen kagitlart D-AOBM’deki “Dil bilgisel dogruluk”, “Sozciik
denetimi” ve “Yazim denetimi” basliklarina gore incelenmistir. Arastirmada yazma
kagitlar1 toplanan Ogrenciler farkli yas araliklarina, egitim diizeyine ve cinsiyete

sahiptir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin Tiirkiye’de yasama siireleri ve yabanci dil bilip
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bilmemeleri de farklilik gostermektedir. Bu farkliliklarla, aragtirmanin giivenilirligini

ve gecerliligini artirmak amacglanmistir.

Yazma caligmalari toplanan ana dili Arapga olan 20 6grenciden 14’1 kadin;
6’s1 erkektir. Ana dili Farsca olan ve 20 dgrenciden olusan diger grupta da 14 kadin
ve 6 erkek bulunmaktadir. Sayisal farkliliklarin arastirmayi etkileyebilecegi
varsayilldigindan calisma gruplarindaki kadin - erkek dagilimi dengeli sekilde

olusturulmustur.

Cinsiyet Bilgisi
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Grafik 2.1.: Ana Dillerine Gore Ogrencilerin Cinsiyet Bilgisi

Arapca konusan 6grencilerin yas araligi 18-33 “tiir. Bu 6grencilerin 14 tanesi
18-24 yas araliginda; 5 tanesi 25-31 yas aralifinda ve 1 tanesi +32°dir. Farsca
konusanlarin yas aralig1 ise 20-59°dur. Bu 6grencilerin 7 tanesi 18-24 yag araliginda;

9 tanesi 25-31 yas aralifinda ve 4 tanesi +32’dir.

T
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Grafik 2.2.: Ana Dillerine Gore Ogrencilerin Yas Aralig
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Ana dilleri Arapca ve Farsc¢a olan toplam 40 6grencinin egitim diizeyleri de
farklilik gostermektedir. Ana dili Arapca olan 20 dgrenciden 12 tanesi lise mezunu, 6
tanesi lisans mezunu ve 2 tanesi yiiksek lisans mezunudur. Ana dili Fars¢a olan

ogrencilerden ise 11 tanesi lise, 8 tanesi lisans ve 1 tanesi yiiksek lisans mezunudur.

Egitim Duzeyi
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Grafik 2.3.: Ana Dillerine Gore Ogrencilerin Egitim Diizeyi

(Calisma grubunda Arapg¢a konusan 20 6grencinin 16 tanesi Tiirk¢e haricinde
farkli bir yabanci dil daha bilmektedir. Arapga ve Tiirk¢e disinda yabanci dil
bilmeyenlerin sayist ise 4’tiir. Bu ogrencilerin 13 tanesi bir yildan az siiredir
Tiirkiye’de, 3 tanesi 1-5 yildir Tiirkiye’de ve 4 tanesi 5 yildan uzun siiredir
Tiirkiye’de yasamaktadir. Ana dili Fars¢a olan 20 6grencinin ise 15 tanesi Tiirk¢e
haricinde farkli bir yabanci dil bilmektedir. Fars¢a ve Tiirk¢ce disinda yabanci dil
bilmeyenlerin sayis1 ise 5°tir. Bu Ogrencilerin 10 tanesi bir yildan az siiredir
Tiirkiye’de, 7 tanesi 1-5 yildir Tiirkiye’de ve 3 tanesi 5 yildan uzun siiredir

Tiirkiye’de yasamaktadir.
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Yabanc Dil Bilgisi
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Grafik 2.4.: Ana Dillerine Gore Ogrencilerin Yabanci Dil Bilgisi

Tarkiye'de Yasama Suresi
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Grafik 2.5.: Ana Dillerine Gore Ogrencilerin Tiirkiye’de Yasama Siireleri

Calisma grubuna iliskin bu bilgilerin ardindan, arastirmanin ylriitilme

siirecinde izlenen etik ilkeler asagida aciklanmistir.

Bu c¢alisma bilimsel arastirma ve yaymn etigi ilkelerine uygun bir sekilde
yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araglarmin tespit edilmesinin ardindan Istanbul
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kuruluna bagvurularak

caligma icin onay alinmistir. Calisma; 07.10.2024 tarih, 10 sayili toplantida alinan E-
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35980450-663.05-2984825 sayili karar ile ¢alismaya uygun bulunmustur. (Bkz. Ek
3)

Katilimeilar arastirmaya goniilliiliik esasina dayali olarak dahil edilmistir.
Yazma calismasina baslamadan once her katilimciya arastirmanin amaci, etik ilkeler
ve veri gizliligi konusunda bilgi verilmis, ardindan bilgilendirilmis onam formu
sunulmustur. Katilimeilar bilgilendirilmis onam formu aracilifiyla arastirmaya
katilmay1 kabul ettiklerini ve kisisel bilgi formunu doldurmaya goniillii olduklarini
beyan ettikten sonra gerekli belgeler dagitilmistir. Toplanan veriler yalnizca bilimsel
amaclarla kullanilmis olup kisisel bilgi formunda yer alanlar haricinde

katilimcilardan higbir ek bilgi talep edilmemistir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Bu c¢alismanin verilerini 2024-2025’te Yeni Yiizy1l Universitesi Tiirkce
Ogretim Merkezinde B1 seviyesinde Tiirkge egitimi alan, ana dilleri Arapga ve
Farsca olan Ogrencilerden toplanan yazili dokiimanlar ve demografik bilgilerinin
tespit edilmesi amaciyla verilen kisisel bilgi formu olusturmaktadir. Kisisel bilgi
formunda 6grencilere cinsiyeti, yasi, egitim diizeyi, yabanci dil bilgisi ve Tiirkiye’de

yasama siiresi sorulmustur.

Calismada 6grencilerin yazili anlatimda yaptiklar1 yanliglar: belirlemek icin 3
uzman tarafindan seviyeye uygunlugu kabul edilen bir yazma konusu verilmistir.
Yazma calismasi igin verilen soru, Yeni Istanbul Bl kitabi ve D-AOBM’deki B1
seviyesi yetkinlikleri esas alinarak olusturulmustur. Yazma kagitlari, 8 haftalik Bl
diizeyinin 7. haftasinda tiim konular bittikten sonra Ogrencilere verilmis, yazma
caligmast i¢in 60 dakikalik siire taninmis ve 175-200 kelimelik bir kompozisyon

yazmalar1 istenmistir. Yazma sorusu olarak dgrencilere agsagidaki konu verilmistir:

“Hayatimizda teknolojinin ¢ok énemli bir yeri vardir. Baz1 insanlar teknolojinin ¢ok
faydali oldugunu diislinlirken bazilar1 zararli oldugunu disiintir. Size gore
teknolojinin faydalar1 ve zararlar1 nelerdir? Asagidaki alt basliklar1 dikkate alarak bir

yazi yaziz.”
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2.4. Verilerin Analizi

Ana dili Arapca ve Farsca olan Bl seviyesi Ogrencilerinin yazma
caligmalarinin incelendigi bu calismada verilerin analizinde dokiiman analiziyle
birlikte icerik analizinden yararlanilmistir. Ciinkii igerik analizi “toplanan verilerin
derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve dnceden belirgin olmayan temalarin ve

boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanir” (Yildirim ve Simsek, 2021:243).

Yazma caligmalarindan elde edilen veriler D-AOBM’nin Dilsel Yetkinlik
boliimiinde yer alan Dil Bilgisel Dogruluk, S6zciik Denetimi ve Yazim Denetimi
Ogelerine gore ii¢ baslik altinda incelenmis ve bu basliklar kendi i¢inde alt gruplara

ayrimstir.

Yanlislarin belirlenmesinin ardindan 6grencilerin hangi bagliklarda daha ¢ok
yanlis yaptig1 grafiklerle gosterilmistir. Verilerin analizinde ayn1 zamanda Corder’in
(1975) yanlis c¢oziimlemesindeki bes adimindan faydalanilmistir. Bu adimlar;
verilerin  toplanmasi, yanlislarin tanimlanmasi, yanlislarin = siiflandirilmasi,
yanlislarin agiklanmasi ve son olarak yanlislarin degerlendirilmesidir. Bu ¢alismada
da ilk olarak Ogrencilerden yazma calismasi kagitlart toplanmis ve yaptiklar
yanliglar belirlenmistir. Ardindan bu yanliglar gruplara ayrilmis ve Orneklerle
aciklanmistir. Son olarak, yanlis yapilmasmna yol agan sebepler {iizerinde
durulmustur. Yanliglarin yalnizca arastirmaci tarafindan degerlendirilmesinin
oznellige yol agma ihtimalinden dolayi, analiz siireci uzman goriisleriyle de

desteklenmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler smiflandirilirken D-AOBM’nin Dilsel

Yetkinlik boliimiinde yer alan olgiitler temel alinmis ve buna gore alt basliklar

olusturulmustur.
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D-AOBM (2021:136) “Dil Bilgisel dogruluk” dgesinin “dil bilgisi yapilarina

odaklanma kapasitesi” ile ilgili oldugunu belirtmektedir. D-AOBM dil bilgisi

yapilarin1 acik¢a smiflandirmasa da tabloda gegen “basit dil bilgisi yapilar1”,

“karmagik dil bilgisi kaliplar”, “dil bilgisi kontrolii” gibi ifadelerden dil bilgisel

dogrulugun o6grencinin hedef dildeki gramer kurallarini kullanabilmesiyle ilgili

oldugu anlagilmaktadir. Bu sebeple Dil Bilgisel Dogruluk 6gesi; Gilinay Karaaga¢’in

Tiirkgenin Dil Bilgisi, Tufan Demir’in Tiirk¢e Dilbilgisi ve Muharrem Ergin’in Tiirk

Dil Bilgisi kitaplarindaki siniflandirmalar ile alan yazin taramasinda gegen Ornek

tezlerden de yararlanilarak bi¢im bilgisel, ses bilgisel ve s6z dizimsel olmak {izere ii¢

alt baslhiga ayrilmistir. Boylelikle 6grencilerin yaptiklari yanlislar1 daha net bir

sekilde kategorize etmek, anlamlandirmak ve detaylandirmak amaglanmastir.

1.

Bi¢im bilgisel yanliglar isim ¢ekim ekleri, fiil ¢ekim ekleri, yapim eki ve
fiillimsi yanlislar1 olmak iizere dort ana baslik altinda incelenmistir. Isim
cekim eklerinde; hal ekleri, ¢ogul eki, iyelik eki, aitlik eki, esitlik ve vasita
eki yanlislarina bakilmistir. Hal ekleri Zeynep Korkmaz’in Gramer Terimleri
Sozliigii (1992:77) esas alinarak ilgi, belirtme, yonelme, bulunma ve ayrilma
eki olmak {iizere bes baslikta incelenmistir. Fiil ¢gekim eklerinde ise bildirme
ve tasarlama kipi yanlislar tespit edilmistir. Yapim eki yanlislarinda isimden
isim, isimden fiil, fiilden isim, fiilden fiil yapim eki yanlislar1 belirlenmis ve
son olarak Yeni Istanbul A2 kitabindan baslayarak B1 kitabmnin sonuna kadar
islenmis olan tiim isim fiil ve zarf fiil yanlhslar1 da fiilimsi bashigi altinda
siiflandirilmstir.

Ses bilgisel yanlislarda biiyiik ve kiiciik {inlii uyumu, iinsiiz yumusamasi ve
sertlesmesi, tinlii daralmasi ve yardimci ses yanliglari incelenmistir. Bu
boliimde Ogrencilerin yalnizca eklerde yaptiklari yanliglar incelenmistir.
Ciinki Tiirkgede {iinlii uyumu kurallari, Ogrenicilere ekler iizerinden
ogretilmektedir. Dolayisiyla 6grencinin “gigeklar1” gibi ek diizeyinde yaptigi
yanlglar ses bilgisel yanlis kapsaminda degerlendirilmistir. Buna karsilik,
‘cicak’ gibi sozcuigiin kokiinde gergeklesen yazim yanliglar ise ses bilgisel

yanlis olarak degil, yazim denetimi kapsaminda ele alinmistir. Boylece, ses
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bilgisel yanliglarin incelenmesinde odak noktasin1  Ogrencilerin ek
diizeyindeki linlii uyumu kurallarin1 uygulama becerileri olusturmustur.

3. Soz dizimsel yanlislar alti baglik altinda incelenmistir: Ciimle ogelerinin
dizilisinden kaynaklanan yanlislar, 6zne - yiikklem uyumsuzlugu yanlslari,

isim ve sifat tamlamasi yanliglar ile baglag ve edat yanliglari.

D-AOBM (2021:136) Sozciik Denetimi 6gesinin “kullanicinin / 6grenenin
birikiminden uygun bir ifade segme becerisiyle ilgili” oldugunu belirtmektedir. D-
AOBM’de sozciik diizeyinde yapilan yanlislarla ilgili bir siniflandirma olmasa da
tabloda “yanlis sozciik secimi”, “kelimeleri uygun sekilde kullanma”, “sozliiksel
dogruluk”, “kelime hatalar1 yapma” ve “kelime birikimini dogru ve uygun kullanma”
gibi genel tanimlayict ifadelerle 6grencilerin iletisim kurarken eksik, fazla veya
gereksiz sozciik kullanimindan kaynakli yanlislar yaptigi anlatilmaktadir. Ciinkii
eksik sozciik kullanim1 muhatabin konuyu anlayamamasina sebep olabilir; gereksiz
sozcik kullanimi ifadeyi belirsizlestirebilir ve fazla sozcik kullanimi ifadeyi
karmagik bir hale getirebilir. Bu tiir yanliglar 6grencinin sozciik denetimiyle
dogrudan ilgilidir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak Sozciik Denetimi dgesine gore
belirlenen yanliglar bu ¢alismada; yanlis sozciik se¢iminden kaynakli, eksik ve fazla
sozciik kullanimindan kaynakli ve ana dil / yabanci dil aktarimindan kaynakli

yanliglar olmak iizere dort baslikta incelenmistir.

D-AOBM’de (2021:140) yer alan Yazim Denetimi 6gesi, bu 6genin “diizen,
noktalama isaretlerini yazma, heceleme ve kullanma becerisiyle ilgili” oldugunu
belirtmektedir. D-AOBM’de Yazim Denetimi 6gesine dahil edilmesi gerekenlerle
ilgili net bir smiflandirma olmamasina ragmen Olcekte gecen “ses bilgisel olarak
dogru yazma”, “noktalama isaretlerini kullanma”, “yazinin anlasilir olmasi” ve
“dogru yazim” gibi ifadelerden Yazim Denetimi 6gesinin dgrencinin yazim ve
noktalama isaretlerinin dogru kullanma becerisiyle alakali oldugu anlasilmaktadir.
Bu nedenle yazim ve noktalama yanlislari, Yazim Denetimi 6gesi basliginin altinda
incelenmistir. Yazim Denetimi 6gesindeki yanlislar su sekilde siiflandirilmistir:
sOzcliglin -~ yanlig  tliretiminden  kaynaklanan  yanliglar, harflerin  dogru

kullanilmamasindan kaynaklanan yanliglar, diger yanlislar, biiylik-kiigiik harflerin
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kullanimindan kaynaklanan yanlislar, noktalama isaretlerinin yanlis kullanilmasindan
kaynaklanan yanlslar, birlesik yazilmasi gereken sozclik veya eklerin yanlis
yazilmasindan kaynaklanan yanliglar ve son olarak ayri yazilmasi gereken sozciik

veya eklerin yanlis yazilmasindan kaynaklanan yanlislar.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

3.1. Ana Dili Arap¢a ve Fars¢a Olan Ogrencilerin Yazma Becerisindeki

Yanlislarinin Dilsel Yetkinlik Ogelerine Gore incelenmesi

Bu baglikta 6grencilerin yazma calismasinda yaptiklar1 yanlislarin genel
goriiniimii hakkinda bilgi verildikten sonra yanliglar, D-AOBM - Dilsel Yetkinlik
baslhiginda yer alan Dil Bilgisel Dogruluk, Sozciik Denetimi ve Yazim Denetimi
ogelerine gore siniflandirilip agiklanmastir.

3.1.1. Arastirmada Tespit Edilen Yanhslarin Genel Goriiniimii

ARASTIRMADA TESPIT EDILEN YANLISLARIN GENEL GORUNUMU
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Grafik 3.1.: Arastirmada Tespit Edilen Yanlislarin Genel Goriinlimii

Incelemeler neticesinde ana dili Arapga olan &grencilerin yazili anlatim
becerisinde toplam 1245 yanlis1 tespit edilmistir. Bu yanliglarin 576 tanesi Dil
Bilgisel Dogruluk 6gesine, 148 tanesi Sozciik Denetimi 6gesine ve 521 tanesi Yazim
Denetimi Ogesine aittir.  Ana dili Fars¢ca olan &grencilerin ise yazili anlatim
becerisinde toplam 1390 yanlis1 bulunmaktadir. Bu yanlislardan 618’1 Dil Bilgisel

Dogruluk, 213’1 S6zciik Denetimi ve 559°u Yazim Denetimi dgesine aittir.
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ARASTIRMADA TESPIT EDILEN YANLISLARIN GENEL GORUNUMU
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Grafik 3.2.: Arastirmada Tespit Edilen Yanlislarin Oranlart

Yiizdelik olarak ifade edersek; ana dili Arapga olan dgrencilerin yanliglarinin
%46,27°si Dil Bilgisel Dogruluk 6gesine, % 11,89’u Sozciik Denetimi dgesine ve
%41,85’1 Yazim Denetimi Ogesine aittir. Ana dili Farsca olan o6grencilerin
yanlislarinin ise %44,46’s1 Dil Bilgisel Dogruluk 6gesine, %15,32’si Sozciik

Denetimi 6gesine ve %40,22°si Yazim Denetimi dgesine aittir.

3.1.2. Dil Bilgisel Dogruluk Ogesine Gore Yanhslar
Dil Bilgisel Dogruluk 6gesinde 6grencilerin bigim bilgisel, ses bilgisel ve s6z

dizimsel yanliglar1 incelenmistir.

DiL BiLGISEL DOGRULUK OGESINE GORE YANLISLAR
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Grafik 3.3.: Dil Bilgisel Dogruluk Ogesine Gére Toplam Yanlis Sayist
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Ana dili Arapga olan 6grencilerin Dil Bilgisel Dogruluk 6gesinde yaptiklar
yanliglarin 408 tanesi bigim bilgisel, 77 tanesi ses bilgisel ve 91 tanesi s6z dizimsel
yanlistir. Ana dili Farsca olan 6grencilerin Dil Bilgisel Dogruluk 6gesinde yaptiklari

yanliglarin ise 391’1 bicim bilgisel, 129’u ses bilgisel ve 98 tanesi s6z dizimsel

yanlistir.
DiL BiLGISEL DOGRULUK OGESINE GORE YANLISLAR
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Grafik 3.4.: Dil Bilgisel Dogruluk Ogesine Gére Yanlislarin Oranlari

Yiizdelik olarak ifade ettigimizde; ana dili Arapga olan Ogrencilerin
yanliglarinin  %70,83°1 bicim bilgisel, %13,37’si ses bilgisel ve %15,80’1 soz
dizimsel yanlislardir. Ana dili Farsca olan &grencilerin ise %63,27 oraninda bigim
bilgisel, %20,87 oraninda ses bilgisel ve %15,86 oraninda s6z dizimsel yanlis yaptig1

goriilmektedir.

Gorildiigii tizere Dil Bilgisel Dogruluk 6gesinde ana dili Arapga ve Farsga
olan &grencilerin yaptiklart yanlislarin oranlar1 birbirine oldukca yakindir. Bu
benzerligin birkag nedeni bulunmaktadir. Ogrencilerin artik temel seviyeleri
basariyla geg¢ip B1 seviyesi derslerini tamamlamis olmas1 yanlislarda bir ¢esit denge
yaratmig olabilir. Bu durum 6grencilerin aslinda benzer seylerde zorlandiklarinin bir
gostergesidir. Ayrica her iki dil de farkli yapilarda oldugu i¢in 6grenciler Tiirkge gibi
eklemeli bir dil yapisiyla karsilastiklarinda benzer yanlislar1 yapmis olabilirler.
Bunun yani sira, 6grenme siirecinde benzer materyallerin kullanilmasi, 6grencilerin

hepsinin ayni tiniversitede dil egitimi aldiklar1 i¢in benzer sinav ve dil 6grenme
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stirecinden ge¢meleri de benzer yanliglar1 yapmalarinda etkili olmus olabilir. Ana

dile gore yanlis sayisindaki farkliliklarin  sebepleri ise alt basliklarda

yorumlanacaktir.

3.1.2.1 Bicim Bilgisel Yanhslar

Bu béliimde isim ¢ekim eklerinden, fiil ¢ekim eklerinden, yapim eklerinden

ve fiilimsilerden kaynaklanan yanliglar incelenmistir.

Bicim Bilgisel Yanhslar
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Grafik 3.5.: Toplam Bicim Bilgisel Yanlis Sayis1
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Grafik 3.6.: Bi¢im Bilgisel Yanliglarin Oranlar

Ana dili Arapga olan 6grencilerin Dil Bilgisel Dogruluk 6gesinde yaptiklar
576 yanlisin 408’ini (%70,83) bi¢im bilgisel yanlislar olusturmaktadir. Bigim bilgisel
yanlislar1 inceledigimizde bunlarin 311 tanesi (%76,23) isim ¢ekim eki, 47 tanesi
(%11,52) fiil ¢ekim eki, 28 tanesi (%6,86) yapim eki ve 22 tanesi (%5,39) fiilimsi

yanliglardir.

Ana dili Fars¢a olan 6grencilerin Dil Bilgisel Dogruluk 6gesinde yaptiklar
618 yanlisin ise 391°1 (%63,27) bicim bilgisel yanligslardan kaynaklanmaktadir.
Bi¢im bilgisel yanlislarin 301 tanesi (%76,98) isim ¢ekim eki, 45 tanesi (%11,51) fiil
cekim eki, 10 tanesi (%2,56) yapim eki ve 35 tanesi (%8,95) fiilimsi yanlislaridir.

Dil Bilgisel Dogruluk 6gesi kapsaminda incelenen bi¢im bilgisel yanlislar,

ogrencilerin en fazla yanlis yaptig1 boliim olarak tespit edilmistir. Bu yanliglarin Dil

Bilgisel Dogruluk Ogesinin diger bagliklari olan ses bilgisel ve soz dizimsel
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yanlslardan daha yiiksek oranda goriilmesinin bazi sebepleri bulunmaktadir. 1k
olarak bi¢im bilgisel yanliglarda ses bilgisel ve s6z dizimsel yanlislara kiyasla ¢ok
daha fazla alt bashik bulunmaktadir. Yeni Istanbul Bl kitabinin sonuna kadar
ogretilen tiim dil bilgisi kurallari, bu boliimde alt bagliklara ayrilmistir. Ayrica,
Arapga ve Fars¢a yapr bakimindan Tiirkgeden oldukga farklidir. Bu dillerde ekler
Tiirk¢edeki gibi kelimelerin sonuna eklenmez, 6zellikle Arapgada kelime tiiretirken
kok tamamiyla degisiklige ugramaktadir (Alshirah, 2013:5). Bu nedenle 6grenciler
Tiirkgedeki eklemeli yapiyr 6grenmekte ve kullanimimi igsellestirmekte sorun

yasamaktadir.

3.1.2.1.1. isim Cekim Eki Yanhslar1

Bu boliimde hal ekleri, ¢cogul eki, iyelik eki, aitlik eki, esitlik ve vasita eki
yanliglar1 incelenmistir. Hal ekleri incelenitken Zeynep Korkmaz’in Gramer
Terimleri Sozliigii (1992:77) esas alinmis; hal eki yanlislart ilgi, belirtme, yonelme,

bulunma ve ayrilma eki olmak {izere bes baslikta incelenmistir.

Bicim bilgisel yanlis kategorisinde, Onder (2017:53)’in tezinde oldugu gibi
en fazla yanlisin yapildigi boliim isim ¢ekim ekleri olmustur. Hem Arapga hem de
Farsca konusan Ogrenciler isim ¢ekim eki yanlislarinda benzer oranlara sahiptir.
Karsitsal ¢oziimleme yaklagimindan bilindigi iizere; Ogrenciler hedef dildeki
unsurlardan ana dillerine benzettiklerini kolay, benzetmediklerini zor olarak
nitelendirmektedir. Arap¢a ve Farscadaki isim ¢ekim eklerinin ve o&zellikle hal
eklerinin Tiirkcedeki eklerle drtlismemesi de Ogrencilerin ana dillerinden olumsuz

aktarim yapmasina sebep olmus olabilir.

3.1.2.1.1.1. Hal Eki Yanhslar:
Bu boéliimde hal ekinin yanlis kullanilmasindan, fazla kullanilmasindan veya

hi¢ kullanilmamasindan kaynaklanan yanliglar incelenmistir.
Ana dili Arapga olan dgrencilerin 311 isim ¢ekim eki yanliginin 198ini hal

eki yanliglart olusturmaktadir. Ana dili Farsca olan 6grencilerin ise toplam 301 isim

cekim eki yanlisinin 212 tanesi hal eki yanlisidir. Yani, 6grenciler isim ¢ekim ekleri
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icinde en ¢ok hal eki yanhs1 yapmustir. Ogrencilerin bu kadar ¢ok hal eki yanlisi
yapmasinin sebebi, ana dillerindeki ek sistemiyle Tiirk¢edekinin farkli olmasindan
dolay1 olumsuz aktarim yapmalari olabilecegi gibi 6grencilerin kisisel 6zellikleri, dil

ici gelisimsel yanliglar ve bagka sebepler de olabilir.

Hal Eki Yanliglar
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Grafik 3.7.: Toplam Hal Eki Yanlis Say1s1
3.1.2.1.1.1.1. Belirtme Eki Yanhslari

Yabanci 6grencilerin en ¢ok zorlandigi hal eki, belirtme ekidir. Hem Arapca
hem de Farsca konusan dgrenciler genel olarak belirtme ekini ya hi¢ kullanmamakta
ya da diger eklerle ve en ¢ok da yonelme ekiyle karigtirmaktadir. Bulut (2022: 303)
Iranli dgrencilerin ve Béliikbas (2011: 1362) da Arap &grencilerin belirtme hal ekini
en ¢ok yonelme ekiyle karistirdigini dile getirmistir. Bu yanlislar Boliikkbag’in
sOyledigi gibi Ogrencilerin ana dillerinden olumsuz aktarim yapmalarindan

kaynaklanabilecegi gibi dil i¢i gelisimsel yanlislardan da kaynaklanabilir.

Ana dili Arapca olan ogrencilerin yaptigi 198 hal eki yanlisinin 83’1
(%26,69); ana dili Farsca olan 6grencilerin ise yaptiklar1 212 hal eki yanlisinin 88’1
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(%29,24) belirtme eki yanlisidir. Goriildiigu iizere iki 6grenci grubu da hal eklerinde
en ¢ok yanlis1 belirtme ekinin kullaniminda yapmistir. Bunun ilk sebebi dgrencilerin
dilinde Tiirk¢edeki anlamini tam olarak karsilayan bir belirtme eki kullanimi
olmamasi olabilir. Bununla birlikte Islioglu (2015:79)’nun da tezinde belirttigi gibi
ogrenciler ekler fazlalastikca onlarin fiille olan bagini anlamakta zorlanmakta veya
unutmaktadir. Ancak Islhioglu tezinde (2015:79) 6grencilerin belirtme ekini iyelik eki
almig sozciiklerden sonra getirmeyi unuttugunu soylemistir. Bu bulgudan farkl

olarak bizim ¢aligmamizda bdyle bir egilime sik rastlanmamagtir.

Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.O.1. Ornegin sigara ve alkol mutlaka birakmaliy1z. > alkolii

A.O.2. bir kelime manas1 bulmak istiyorum > manasim

A.O.11. 0 zamanda okullar kapatilar. > okullar1

F.0.18. Biz bir insan olarak, kendi zihnimiz kullanmaliy1z > zihnimizi
F.0.20. her seyi daha kolay yaparak hayatimiz ¢ok etkiliyor > hayatimiz1

F.0.13. Fakat teknolojileri zararlar1 unutmamaliyiz. > zararlarim

Yanhs ek kullannmindan kaynaklanan yanhslar:

A.O.4. eskiden eger baska bir iilkeye gitmek isterseniz bir iki haftali yolculugu
gidiyorsunuz. > yolculuga

A.O.7. bu sekilde herkes 6grenebilir ve hedeflerini ulasayabilir > hedeflerine
A.0.9. Teknoloji saglik sektoriinii cok fayda gosteriyor. > sektoriinde

F.0.3. gegmisteki donemlerden televizyonu bakmay1 zorunda degiliz. > televizyona
F.0.4. biz mantigimiza gére bu hayati devam etmeliyiz > hayata

F.0.13. bunu nasil harcayabiliriz daha 6nemli ve bunu 6nem vermeliyiz. > buna

Fazla kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.0.9. Bu zamanda ¢ok ve farkl1 bir araglar1 var. > araglar

A.0.10. hem iiniversitelerde simdi hi¢ kimseyi kitap kullanmiyordu. > kimse
A.0.17. Teknolojini hayatimizda ok 6nemli ¢iinkii hayatimiza kolaylastirir. >
hayatimizi

F.0.12. Teknoloji yardimiyla cogu hastaliklarini agisin1 bulmusuz. > hastahklarin
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F.O.11. Ciinkii bunlar1 kullanilarak, denmis isleri daha dikatli yapilabilir. > bunlar

F.0.3. Baz1 sosyal programlardan da haberlerini takip etmeyebiliriz. > haberleri

3.1.2.1.1.1.2. Yonelme EKi Yanhslar:

Ana dili Arapga olan Ogrencilerin yaptigi 198 hal eki yanlisinin 42’si
(%13,50); ana dili Farsca olan 6grencilerin ise yaptiklar: 212 hal eki yanlisinin 38’1
(%12,62) yonelme eki yanlisidir. Yonelme eki yanlislari; ekin  hig
kullanilmamasindan, fazla kullanilmasindan veya bagka bir ekle karistirilmasindan
kaynaklanmaktadir. Yukarida da belirtildigi tizere hem ana dili Arapca olan hem de
Farsca olan oOgrenciler en c¢ok belirtme ve yoOnelme hal eklerini birbirine
karigtirmaktadir. Bunun yani sira, 6grencilerin yonelme eki ile bulunma ve ilgi ekini
de karistirdigi gozlemlenmistir. Farsca konusan ogrencilerin, yonelme eki yerine
siklikla farkli bir ek kullanma egiliminde olduklar1 belirlenmistir. Buna karsilik, bu
ogrencilerde yonelme ekinin eksik ya da fazla kullanim1 gibi yanlislara daha sinirh

oOl¢iide rastlanmustr.

Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.O.11. Eger telefon ¢ok kullanirsa goziimiiz zarar verecegiz ya da telefonumuz
olumsuz etkebilir. > géziimiize

A.0.14. uzak kisiler telfon sayesinde olasabiliriz > Kisiler

A.0.16. okularda veya iiniversitelerde herkesi teknoloji ihtiyac vardi. > teknolojiye
F.0.12. iletisimde ilk faydas1 ki hatirliyoruz telefon ile sesli ve giiriintiilii

konugmamiz, toplant1 katilmamiz vs. > toplantiya

Yanhs ek kullannmindan kaynaklanan yanhslar:

A.O.6. ¢iinkii teknoloji'ye avantajlar1 ve dezavantajlar vardir. > teknolojinin
A.O.5. eskiden eger bir bilgiye arastirmak istiyorsan kiitiiphaneye gitmen lazim >
bilgiyi

A.0O.14. her zaman internete vakit gecerirler > internette

F.0.18. Bence bu durumlarda ebeveynler ¢ocuklara daha fazla kullanmay1 izin

vermemeliler. > ¢ocuklarin
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F.0.17. bugiinlerde faturalar1 56demek igin kalabalik siralara beklemek zorunda
degiliz. > siralari

F.0.16. internette testler var onlara yapmalisiniz > onlar1

Fazla kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.0.16. Teknoloji cok 6nemli bir sey insanlar1 hayatine igin. > hayati

A.0.19. dgrencileri kiitiiphaneye gitmektense internetten arastirmaya yapabilirler. >
arastirma

A.0O.3. 6rnegin, bazi genglere sosyal mediya bagimli olmustur > gengler

F.0.13. hem bize hem de dgrenciler ve gelecek nesiller ise teknolojinin gelismesi
etkileyebilecek. > biz

F.0.8. Hocalar teknoloji kullanirken daha iyi derse &gretebilirler. > ders

3.1.2.1.1.1.3. ilgi Eki Yanhslar

Ana dili Arapca olan ogrencilerin yaptigi 198 hal eki yanlisinin 43’1
(%13,83); ana dili Farsca olan 6grencilerin ise yaptiklar:1 212 hal eki yanlisinin 36’s1
(%11,96) ilgi eki yanhsidir. ilgi eki yanhslari; ekin hi¢ kullanmlmamasindan, fazla

kullanilmasindan veya bagka bir ekle karistirilmasindan kaynaklanmaktadir.

Arapga konusan Ogrencilerde, belirtme durum ekini takiben ilgi ekinden
kaynaklanan yanliglar ikinci sirada yer alirken Fars¢a konusan Ogrencilerde ise
belirtme ve yonelme ekinin ardindan, ilgi ekinden kaynaklanan yanliglar ii¢ilincii
sirada yer almaktadir. Arapg¢a konusan 6grencilerde genellikle ilgi ekinin eksik ya da
fazla kullanimindan kaynaklanan yanlislar goriilmekte olup yanlis ek kullanimina
cok az rastlanmigtir. Bu durumun sebebi, Arapca konusan Ogrencilerin ilgi ekini
kullanmalar1 gereken yerleri anlamakta zorlandiklar1 halde ilgi eki yerine
kullanilabilecek alternatif bir ek bulamamalari olabilir. Ayn1 zamanda Arapgada,
Tiirkgedeki gibi bir ilgi eki olmamasi baska bir ekle karistirip ana dillerinden

olumsuz aktarim yapmalarini da engellemistir.

Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.0.2. Teknoloji olumsuz yénleri de vardir. > Teknolojinin
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A.O.7. Insanlar teknolojinini kullanmasi ¢ok faydali > insanlarin

A.0.20.Teknoloji hayatimizdaki yeri inkar edilmeyiz. > Teknolojinin

F.0.3. Teknoloji gelistirmesi bir ¢ok hastalig1 iyilesebilir. > Teknolojinin

F.0.4. Son olarak bu diinyada her sey avantajlar ve dezavantajlar vardir > seyin
F.0.13. hayatimizda gittikge teknoloji gelismesiyle bos zamanlarimiz daha fazla

olacak > teknolojinin

Yanhs ek kullannmindan kaynaklanan yanhslar:

A.O.7. Insanlar teknolojinin kullanmasi ¢ok faydali > teknolojiyi

F.0.8. Insanin kafanin karigtiriyor. > kafasim

F.0.12. Keske teknolojinin ilgili her giincenleme olursa. > teknolojiyle

F.0.18. Tabiiki insanlarim fikrin ve zihnin Teknolojiden ve internetten daha giiclii

olabilir. > fikri ve zihni

Fazla kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.0O.11. Hayatimizda teknolojinin son zamanda 6nemli oluyor > teknoloji
A.0.16. Giinluk yasamda teknolojinin ¢ok 6nelmi. > teknoloji

A.0.20. Egitimin sistemi daha giivenli ve diizenli bulabilmek. > egitim
F.0.5. Kdyde yasayan insanlarim bile teknolojiyi kullantyorlar. > insanlar
F.0.16. Teknolojinin hem faydali hem zararli. > Teknoloji

F.0.6. Ancak sizin biraz bilgi almalisiniz > siz

3.1.2.1.1.1.4. Bulunma EKki Yanhslar:
Ana dili Arapga olan 6grencilerin yaptig1 198 hal eki yanlisinin 23’1 (%7,40);
ana dili Farsca olan dgrencilerin ise yaptiklar1 212 hal eki yanhisimin 28’1 (%9,30)
bulunma eki yanligidir. Bulunma eki yanlislari; ekin hi¢ kullanilmamasindan, fazla

kullanilmasindan veya bagka bir ekle karistirilmasindan kaynaklanmaktadir.

Hem Arapca hem Fars¢a konusan 6grencilerin ayrilma ekinden sonra en az
yaptiklar1 yanlis bulunma hal eki yanlisidir. Giiven’in (2007:146-147) tezindeki
bulgulara paralel olarak bu ¢aligmada da 6grencilerin en az yaptiklar1 yanlis bulunma

ve ayrilma hal eki yanlislart olmustur. Ogrencilerin bulunma ve ayrilma eklerinde
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daha az yanlis yapmalarinin sebebi, bu eklerin genel olarak ana dilleriyle diger hal
eklerine gore daha benzer bir kullanima sahip olmas1 olabilir. Ana dili Fars¢a olan
ogrencilerin bulunma eki yanlislar1 ¢cok biiylik oranda farkli bir ek yerine bulunma
eki kullanmalarindan kaynaklanmaktadir. Bu sebeple bulunma ekinin eksik ve fazla

kullanimina yeterli 6rnek verilememistir.

Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.0.11. 2020, 2021 koruna geldi. > 2021°de

A.0.18. Ayrica Teknoloji saglik hizmetleri biiyiik rol oynuyor. > hizmetlerinde
A.0.16. Diinyadaki teknoloji en 6nemli sey ¢iinkii her sey kullaniyoruz. > seyde
F.0.8. Acil ve yanliz zamanlar teknolojila polise, ailemize ya arkadaslarimize

haberlesebiliriz. > zamanlarda

Yanhs ek kullannmindan kaynaklanan yanhslar:

A.0.15. Bazen, siniflarda derslerde odaklanmak yerine telefonlar1 kullantyorlar. >
derslere

A.O.11. Eger yapanci dili 6grenmek istiyorsan ama zamamiz yoksa online derslerde
katilabilirsin. > derslere

A.0O.12. Teknoloji heyatimizda herhangi bir alaninda biiyiik faydalar1 inkar edemeyiz
> hayatimizin

F.O.5. Internet insanlarin hayatinda bir parcesi olmus > hayatinin

F.O.6. liitfan internette fazla kullanmaya birakin ve normal hayatimizda diinelim >
hayatimiza

F.O.11. Pazara aligveris yapmaktansa enternette satin aliyoruz. > internetten

Fazla kullanimdan kaynaklanan yanhslar:
A.0.14. Eskidende oyle bir sey yok > eskiden
A.0.13. Saglikta teknolojisiz olmaz. > saghk

A.0.10. giinku ¢ok zamanlarda hastanin hastas1 bilemiyorlardi. > ¢ogu zaman
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3.1.2.1.1.1.5. Ayrilma Eki Yanhslar:

Ana dili Arapga olan 6grencilerin yaptig1 198 hal eki yanlisinin 7’si (%2,25);
ana dili Fars¢a olan dgrencilerin ise yaptiklar1 212 hal eki yanhsinin 22’si (%7,31)
ayrilma eki yanlisidir. Ayrilma eki yanlislary; ekin hi¢ kullanilmamasindan, fazla
kullanilmasindan veya baska bir ekle karigtirlmasindan kaynaklanmaktadir.
Gorildiigii gibi ana dili Fars¢ca olan 6grenciler Arapga olanlara oranla daha fazla
ayrilma eki yanlis1 yapmistir. Bunun sebebi ana dillerinde bu eklerin kullaniminin
Tiirkgeye olan yakinlig1 ve uzakligi olabilecegi gibi, 6grendiklerini genele uygulama

veya dil i¢i gelisimsel yanliglardan da kaynaklaniyor olabilir.

Ana dili Arapca olan 6grencilerin ayrilma hal eki yanlislar1 yalnizca ekin
eksik kullanimindan kaynaklandig1 icin fazla ve yanlis kullanimma 6rnek
verilememistir. Ana dili Fars¢a olan 6grenciler ise 6zellikle ayrilma ekini bagka bir
ek yerine kullanma konusunda yanlis yapmustir. Burada ana dil etkisinden kaynakli
olumsuz aktarim yanlisi yapma ihtimalleri yiiksektir. Ornegin, “asiss Jlsm <))
Farsca “Sana soru soracagim” demektir Fakat Fars¢ada sor- fiiliyle Tiirk¢edeki gibi
yonelme eki degil, ! /az/ ayrilma eki kullanilmaktadir. Ayrica, Farscada
Tiirkgedekinin aksine kiz-, kullan- ve tesekkiir et- gibi bir¢ok fiille /az/ ayrilma eki
kullanilmaktadir (Aryanpour, 2025). Bu sebeple Farsca konusan 6grenciler hangi
fiillerle ayrilma ekinin kullanilacagint veya kullanilmayacagimi karistirtyor

olabilirler.

Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.0.18. Aligveris, yemek siparis, Baska islemleri artik telefon yapiliyor. >
telefondan

A.O.11. Ciinkii akall tahta kitap agabiliriz yada PDF agabiliriz. > tahtadan

A.0.8. mesela kullandigimiz telefon istedigimiz seylere ulasabiliriz > telefondan
F.O.1. Omegin telefon galisarak, internet kullanarak 6grenebiliriz. > telefondan

F.0.4. 6rnegi: evim iiniversiteye kadar metroyla gelebilirim > evimden
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Yanhs ek kullannmindan kaynaklanan yanhslar:

F.0.19. Bence her seyden ve 6zelikle teknolojiden iyi, dengeli ve dogru kullanmay1
onemlidir. > seyi / teknolojiyi

F.0.16. Mesela bir problem var ve googldan soruyorsunuz > google’a

F.0.3. Aligverise gitmek icin zaten teknolojiden kullanirsiniz > teknolojiyi

F.0.4. Ayrica ekonomi sebeplerle artik eskiden gibi egitimi degerlendirmiyorlar >

eskisi

Fazla kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

F.0O.6. Her giin belli bir saat telefondan kullanin. > telefon
F.0.8. Her giin defalarca telefondan kullaniyoruz. > telefon

3.1.2.1.1.2. yelik Eki yanhslar

Ana dili Arapca olan ogrencilerin 311 isim ¢ekim eki yanlisinin 61’ini
(%19,61) iyelik eki yanlislart olusturmaktadir. Ana dili Farsca olan 6grencilerin ise
toplam 301 isim ¢ekim eki yanlisinin 44 tanesi (%14,62) iyelik eki yanlisidir. Iyelik
eki yanlislart; ekin hi¢ kullanilmamasindan, fazla kullanilmasindan veya baska bir

ekle karistirilmasindan kaynaklanmaktadir.

Hem Arapca hem de Farsca konusan 6grenciler isim ¢ekim ekleri arasinda en
fazla yanhist belirtme ekinden sonra iyelik ekinde yapmistir. Arapg¢a konusan
ogrencilerin bu kadar c¢ok iyelik eki yanlis1 yapmasinin olast sebebi, ana dillerinde
iyelik durumunun Tiirk¢edeki gibi ifade edilmemesinden kaynaklanmasidir. Ana dili
Farsca olan Ogrenciler ise Arapca olanlara nazaran daha az yanlis yapmistir. Bu
durum Fars¢anin tarihsel ve yapisal degisimiyle ilgili olabilir. Bankir (2023:75) ve
Karini (2014: 835- 836) Tiirkgenin etkisiyle Yeni Farscada da iyelik eki kullanilmaya
baslandigindan bahsetmektedir. Ciinkii Hint - Avrupa dillerinin neredeyse tiimiinde
iyeligi anlatmak i¢in iyelik adili kullanilmaktadir. Bu durum Eski ve Orta Fars¢ada
da gecerlidir. Ancak gilinlimiizde, Fars¢ada iyelik durumunun iyelik ekiyle verilmesi

Farscanin Tiirk¢enin etkisinde kaldiginin bir gostergesidir (Karin, 2014:837).

97



Yine de ana dili Arapca ve Farsca olan 6grenciler ilk 6grendikleri konulardan
biri olmasma ragmen iyelik eki kullanmminda yiliksek oranda yanlis yapmustir.
Boliikbas’in (2011: 1363) ifade ettigi gibi, dgrencilerin birinci yabanci dil olarak
genellikle Ingilizceyi 6grenmis olmalar1 ve bu sebeple Ingilizcedeki iyelik yapistyla
Tiirkgedekini ayirt edememeleri, iyelik ekinde bu kadar ¢ok yanlis yapmalarinda

onemli bir etken olarak goriilmektedir.

Ana dili Arapga olan Ogrencilerin iyelik eki yanlislar1 genellikle eksik
kullanimdan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler Tiirkgedeki belirtili ve belirtisiz isim
tamlamalarini yazarken tamlanan eki olarak da bildigimiz iyelik ekini yazmamustir.
Bu durumun temel nedenlerinden biri Arap¢anin Tiirk¢e gibi sondan eklemeli bir dil
olmamasi ve hem tamlayana hem de tamlanana ayr1 ek gelmemesidir. Bu nedenle,
ana dili Arapga olan Ogrencilerin tamlanana gelen iyelik ekini eklememeleri ana
dillerinden olumsuz aktarim yaptiklarmin bir gdstergesidir. Ote yandan grencilerin
birinci yabanci dil olarak bildikleri ingilizcede iyelik, Tiirkgenin aksine tek bir
sozciikle (“my school”) veya ekle saglanir (“Pinar’s car”). Ancak bu tiir yanlhslar
yalnizca olumsuz dil aktarimmna baglanmamali ve ogrencilerin kurallar1 tam
ogrenememe veya yanlis uygulama gibi dil i¢i gelisimsel sebepler de goz Oniinde

bulundurulmalidir.

Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.O.18. Tabi ki ¢ok zararlar vardir. > zararlan

A.O.6. ciinkii teknoloji'ye avantajlari ve dezavantajlari vardir. Ama hangi daha
onemlidir? > hangisi

A.O.4. Ama saglik icin teknolojinin zararlar cok. > zararlar

F.0.4. Son olarak bu diinyada her seyi avantajlar ve dezavantajlar vardir >
avantajlar1 ve dezavantajlar:

F.0.3. Yurtdisindaki yasayanlara her béliimde yardimei olabilir ve onlarin sorunlara
azaltiyor. > sorunlarimi

F.0.19. ama simdi bir hastalik tedavi icin ¢ok yol var. > hastahgin tedavisi
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Yanhs ek kullannmindan kaynaklanan yanhslar:

A.0.10. Teknolojinin sayende ¢ok hastalarinin tedavisini kolaylastirdi. > sayesinde
A.O.11. Eger yapanci dili 6grenmek istiyorsan ama zamamiz yoksa online derslerde
katilabilirsin. > zamaniniz

F.0O.11. Mesela biz posthaneye gitmektense bilgisayarla islerimi yapiyoruz. >
islerimizi

F.0.16. Sizin sorularin cevapsiz yok. > sorulariniz

Fazla kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.0.12. Bu konu hayatimizda ¢ok énemli haline gelmistir. > hale

A.0.13. giinliik yasaminde her sey icin kullaniyoruz > yasamda

F.0.12. Saglikte teknoloji cogu hastaliklarine, kanserlerine ve engelilerine tedavi

buldu. > hastaliga , kansere ve engele

3.1.2.1.1.3. Cogul Eki Yanhslar

Ana dili Arapga olan 6grencilerin 311 isim ¢ekim eki yanlisginin 37’sini
(%11,90) ¢ogul eki yanlislar1 olusturmaktadir. Ana dili Farsca olan 6grencilerin ise
toplam 301 isim ¢ekim eki yanlisinin 12 tanesi (%3,99) cogul eki yanlisidir. Cogul
eki yanlislar;; ekin kullanilmamasindan ve c¢ogunlukla da fazla kullanilmasindan

kaynaklanmaktadir.

Goriildiigii lizere ana dili Arapca olan 6grenciler Farsca olanlara kiyasla ¢ok
daha fazla ¢ogul eki yanlis1 yapmistir. Bu durumun en muhtemel sebebi ana dilden
olumsuz aktarim yapmalarndir. Ciinkii Arapca konusan Ogrenciler Kahraman’in
(2019: 72) tezinde oldugu gibi bu calismada da belirsizlik sifatlarindan sonra (cok,
birgok, bazi, biitlin) gelen sozciiklere ya gereksiz yere ¢ogul eki eklemekte ya da
cogul eki getirmeleri gereken sozciige bu eki eklememektedir. Arapcada kelimeler
Tiirk¢edekinden farkli olarak tekil, ¢ogul ve ikil olarak {ice ayrilmistir (Kahraman,
2019: 73). Bu farklilik sebebiyle 6grenciler ¢ogul ekinin Tiirk¢ede kullanildigi ve
kullanilmadig: yerleri karigtirmakta ve ana dilinden olumsuz aktarim yapmaktadir.
Fakat Arapca konusan 6grencilerin yanlis yapmalarinin tek sebebi olumsuz aktarim

degildir. Tiirk¢edeki kural ve yapilart eksik 6grenmeleri de bunda etkilidir.
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Ana dili Farsca olan 6grenciler ise ¢ogul eki kullaniminda ¢ok daha az yanlis
yapmistir. Nitekim, Bulut’un (2022:111-112) tezi de bunu dogrular niteliktedir.
Farsca konusan 6grencilerin ¢ogul ek kullaniminda daha az yanlis yapmasinin sebebi
Farscada da Tiirk¢ede oldugu gibi c¢ogul ekinin isimlerin sonuna gelmesi ve
Tiirkgede oldugu gibi iyelik ekinden once kullanilmas: gibi dildeki yapisal
benzerlikler olabilir. Ancak Arapca konusan ogrencilerde oldugu gibi Farsga
konusan ogrencilerin ¢ogul ekini yanlis kullanmalarinin sebebi belirsizlik

sifatlarindan sonra ¢ogul eki kullanimini karistirmalaridir.

Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhslar:
A.0.9. baz1 boliimii okumaya bitirdikten sonra is kolayca bulunayabilir > béliimleri

F.0.3. hatta baz1 durumda yasamak imkansiz olacak. > durumlarda

Fazla kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.0.10. Teknolojinin sayende ¢ok hastalarinin tedavisini kolaylastirdi. > hastanin
A.0.16. Su anda teknoloji icin iletisim ¢ok faydalar var. > fayda
A.0.18. Tabi ki ¢ok zararlar vardir. > zarar

F.0.14. Teknoloji geldiginden beri ¢ok seyleri kulaylamistir. > sey

F.0.13. Ciinkii bugiine kadar teknolojinin sayesinde birgok hastaliklar1 tedavi
olmasina baglamaktadir. > hastalik

F.0.12. ve ¢ogu insanlar bu sebeple oldular. > insan

F.0.7.Ayrica internet sayesinde istedigi zaman her hangi bilgileri arayabiliriz. >

herhangi bir bilgiyi

3.1.2.1.1.4. Vasita Eki Yanhslar

Ana dili Arapga olan 6grencilerin 311 isim ¢ekim eki yanlisinin 8’ini (%2,57)
vasita eki yanlislar1 olusturmaktadir. Ana dili Farsca olan 6grencilerin ise toplam 301
isim ¢ekim eki yanlisinin 23 tanesi (%7,64) vasita eki yanhisidir. Vasita eki
yanliglari; ekin kullanilmamasindan, fazla kullanilmasindan veya ¢ogunlukla bagka

bir ekle karistirilmasindan kaynaklanmaktadir.
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Ana dili Farsca olan dgrencilerin, Arapga olanlara kiyasla vasita ekiyle daha
fazla yanlis yapmalarmin temel sebeplerinden biri, bu ekin kullanimina yazma
caligmalarinda daha fazla yer vermeleridir. Ana dili Arapca olan dgrenciler yazma
caligmalarinda vasita ekini ¢ok fazla kullanmamistir. Ayrica, Farsca konusan
ogrencilerin vasita ekini yeterince 6grenememis olmasi da bu yanliglarin fazlaliginda

etkili olan diger faktordiir.

Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.0.10. Egitim hayatta, birgogu okullarda ilk okuldan beri kitaplar galismaktansa
tabletleri kullaniyorlar > kitaplarla

A.O.11. Telefon mesajlasiyoruz sosyal medeya kullaniyoruz. > telefonla

A.0.16. Hastanalarda her sey teknoloji calisir. > teknolojiyle

F.0.20. Teknolojinin gelismesi ¢ok hizli olarak hayatimizi etkileniyor > gelismesiyle

Yanhs ek kullannmindan kaynaklanan yanhslar:

A.0.3. ayna zamanda hocalarla kolay bir sekilde ulasabilir. > hocalara

F.0.3. Biz her giin teknolojiyle yasiyoruz ve hayatimizi onunla alistik. > ona
F.O.4. Arastirmalara gore kanser hastalarla 80% eve déniip hastalarla hayata giizelce
devam ediyorlar. > kanser hastalari

F.O.4. Ayrica teknoloji gelismesini ragmen kenser tedavisi ve yeni methodlarla
kesfettilar. > metotlari

F.O.5. hepsi yeni makinelerle kullanmaktadir. > makineleri

Fazla kullanimdan kaynaklanan yanhslar:
F.0.2. Hatta Taks1 almakta bile kolayla olmus > kolay
F.0O.4. bu sebeple biigiin teknoloji sayesinde nelerle kaybettik ve nelerle 6grendik ile

bahsederiz. > neler kaybettik ve neler 6grendik

3.1.2.1.1.5. Aitlik Eki Yanhslar:
Ana dili Arapga olan Ogrencilerin 311 isim ¢ekim eki yanlisinin 7’sini
(%2,75) ailtlik eki yanlislar1 olusturmaktadir. Ana dili Fars¢a olan Ogrencilerin ise

toplam 301 isim ¢ekim eki yanlisinin 9 tanesi (%2,99) aitlik eki yanhsidir. Aitlik eki
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yanlislary; ekin kullanilmamasindan, fazla kullanilmasindan veya baska bir ekle

karigtirillmasindan kaynaklanmaktadir.

Ana dili Arapga olan 6grenciler genellikle aitlik ekinin eksik kullanimindan
otiirii yanhs yaparken ana dili Fars¢a olan Ogrenciler fazla kullanimindan dolay1
yanlis yapmistir. Bu durum Keshavarz’in (2012:120-132) siniflandirmasina gore
degerlendirildiginde dil i¢i - gelisimsel yanlislar Ogrencilerin aitlik ekini yanlis
kullanmasmin bir sebebidir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin yanlis yapmalarinda
ogretmen kaynakli yanlislar, 6gretim stirecindeki eksiklikler, dil 6grenme ve iletisim

stratejileri de etkili olmus olabilir.

Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.0.18. 6rnegn: her giin ailemla Misir'da konusabilirim. > Masir’daki ailemle
A.O.11. smavlar yok ve hocalar okulda gibi ders vermidi. > okuldaki

A.0.14. uzak kisiler telfon sayesinde olasabiliriz > uzaktaki kisilere

F.0.15. iiniversiteler hocalar ve 6grenciler icin de ¢ok iyi oldu. > iiniversitelerdeki

Fazla kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.0.9. Hatta bazen hastaneye gitmene gerek yok ¢iinkii evimizdeki tibbi malzemeler
var > evimizde

A.0.16. Diinyadaki teknoloji en énemli sey ¢iinkii her sey kullaniyoruz. > Diinyada
F.O.1. Giiniimiizdeki teknoloji'yi cok kullantyoruz. > giiniimiizde

F.0.3. Yurtdisindaki yasayanlara her béliimde yardimei olabilir ve onlarin sorunlara
azaltiyor. > yurt disinda

F.0.4. Teknoloji giiniimiizdeki hayatimizi ¢ok faydalidir. > giiniimiizde

3.1.2.1.1.6. Esitlik EKi Yanhslar1

Ana dili Arapga olan Ogrenciler esitlik eki yanlisini hi¢ yapmazken ana dili
Farsca olan 6grenciler ise yalnizca 1 tane esitlik eki yanligt yapmistir. Bu durumun
sebebi, 6grencilerin yazma c¢aligmalarinda esitlik ekini kullanacaklar1 bir baglamin

olmamasi olabilir. Dolayisiyla, her iki grupta da esitlik ekine neredeyse hi¢ yer
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verilmemesi, bu yapiin grenilmedigi mi yoksa bilinmesine ragmen yazida tercih

edilmedigi mi konusunda kesin bir yargiya ulasmay1 zorlastirmaktadir.

Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhs:

F.0O.4. kenser olan bir kisi umutsuz bir koseye olumunu bekliyordu. > umutsuzca

3.1.2.1.2. Fiil Cekim Eki Yanhslar

Bu boliimde bildirme kipi ve tasarlama kipi yanlislar1 incelenmistir. Bunlar
incelenirken Zeynep Korkmaz’in Tiirkiye Tiirkcesi Grameri kitab1 (2017:114) esas
alinmistir. Bildirme kipi yanlislarinda simdiki zaman, genis zaman, gelecek zaman,
gorlilen gegmis zaman ve Ogrenilen gecmis zaman yanliglar; tasarlama kipi

yanlislarinda ise istek, emir, dilek - sart ve gereklilik kipi yanlislar1 incelenmistir.

Fiil Cekim EKi Yanhglari

B Farsca
Arapca

Toplam Yanhs Sayisi
o
|

Grafik 3.8.: Toplam Fiil Cekim Eki Yanlis Sayis1
Ana dili Arapca olan Ogrenciler toplamda 408 tane bi¢im bilgisel yanlis

yapmistir. Bunlarin 47 tanesi (%11,52) fiil ¢ekim eki yanlisidir. Ana dili Farsca olan
ogrencilerin ise 391 bi¢im bilgisel yanlisinin 45 tanesi (%11,51) fiil ¢ekim eki
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yanhsidir. Goriildiigii tizere her iki grubun oranlari arasinda neredeyse fark yok
gibidir. Her iki grup da isim ¢ekim eklerinden sonra en fazla yanlis1 fiil ¢ekim
eklerinde yapmustir. Ancak fiil ¢cekim eki yanlislarinin isim ¢ekim eki yanliglarina
nazaran ¢ok daha az olmasinin ilk sebebi 6grencilerin dilinde bu eklerin bir karsilig1
olmasidir. Nitekim Kahraman (2019:80) da tezinde bundan bahsetmis ve fiil ¢ekim
eki yanliglarimin daha az olmasimi, A1-A2 seviyesindeki yani temel seviyedeki
ogrencilerin kagitlarin1 incelemesine baglamistir. Fakat bizim ¢alismamizda
ogrenciler B1 seviyesini bitirdigi halde hala fiil ¢ekim eklerinde isim ¢ekim
eklerinden ¢ok daha az yanlis yapmaya devam etmistir. Bu durumda, fiil ¢ekim eki
yanlislarinin az olmasiin sebebini yalnizca 6grencinin seviyesiyle aciklamak
miimkiin degildir. Burada kullanim siklig1 ve ciimle tercihleri de belirleyici bir faktor

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yanlis sayisinin az olmasinin ikinci énemli sebebi ise dgrencilerin daha sik
kullandiklar1 yani bildikleri fiil ve zamanlarla ctimle kurmasi ve fiil ciimleleri yerine
genellikle isim ve isim fiil climlelerini tercih etmesidir. Bu durum yanliglarin sayisini
dogal olarak azaltmistir. Ayrica, isim ¢ekim ekleri daha gesitlidir. Ozellikle hal
eklerini, ilgi ve iyelik eklerini kullanmadan ciimle kurmak neredeyse miimkiin
degildir. Bu da ogrencilerin isim ¢ekim eklerinde daha ¢ok yanlis yapmasinin en

Onemli nedenidir.

3.1.2.1.2.1. Bildirme Kipi Yanhslar
Bildirme kipleri baslig1 altinda simdiki zaman, genis zaman, gelecek zaman,

goriilen ve 6grenilen gegmis zaman yanlislart incelenmistir.

Ana dili Arapga olan ogrencilerin 47 fiil ¢ekim eki yanlisinin 32’sini
(%68,09) bildirme kipi yanliglart olusturmaktadir. Ana dili Fars¢a olan 6grencilerin
ise toplam 45 fiil ¢ekim eki yanlisinin 28 tanesi (%62,22) bildirme kipi yanlisidir.
Bildirme kipi  yanlslar;; zaman ekinin  kullanilmamasindan,  gereksiz
kullanilmasindan, baska bir ek yerine kullanilmasindan veya yanlis yazilmasindan

kaynaklanmaktadir.
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Iki dgrenci grubu da en ok goriilen ve Ogrenilen gegmis zaman ekini
birbiriyle karistirmistir. Ozellikle ana dili Fars¢a olan &grenciler, Arapga olanlara
kiyasla bu karisiklig1 daha fazla yapmustir. Bu durumun, kendileri Iran’da konusulan
Tiirkceyi bilmeseler de cevrelerinde bu dile maruz kalma ihtimaliyle ilgili oldugu
diistiniilmektedir. Genis zamanla ilgili yapilan yanlislarin neredeyse tamami ekin
yanls yazilmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler genis zamanin nerede

kullanildigin1 6grenmis fakat fiillere gore ekin yaziligini karistirmistir.

Simdiki Zaman Yanhslar::
A.0.6. Bazi insanlar oyun oynar ve kotii seyler ve kelimeler sdyler. Odevlert
yapmazlar ve tembel hissetiyorlar. > hissederler

F.0.16. Kovid zamanda online siiflar basliyor. > basladi

Genis Zaman Yanhslari:

A.0.16. benim esim Arabistan'da yastyor ancak onunla telefonla her giin konusurum
ve gdrerim.> goriiriim

F.0.14. arkadsalarimizdan veya ailemizdan uzak olariz ve tek basma kalariz ve
piskoloji olariz > oluruz / kaliriz

F.0.5. Giinliik yasamda: El-gz koordinasyonu gelistir > gelistirir

Gelecek Zaman Yanhslari:

A.0.10. Eskiden birini farkhh sehir ya da farkhh dilkede yasiyordu,
mektuplasiyordunuz ama giinlerce ya da aylarca bekledeceksiniz. > bekliyordunuz
F.0.17. Ama bazen insanlar internetten arastirma yaparak kendi icin yanlis tevadi

bulucaklar > bulabiirler

Goriilen Ge¢mis Zaman Yanhslar::

A.O.4. ¢iinkii eskiden egitim almak isterseniz ¢ok zorlar1 asmaya mecbursiniz. >
mecburdunuz

A.O.5. eskiden eger bir bilgiye arastirmak istiyorsan kiitiiphaneye gitmen lazim >
lazimdr

A.0.10. simdi ¢ok farkli imkanlar ve yollar vardi > var
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A.0.14. Eskidende oyle bir sey yok > yoktu
F.0.18. Eskide baz1 hastaliklar icin tedavi yoktur ya da doktorlarin az bilgi biliyorlar
> yoktu / biliyorlardi

(")grenilen Ge¢mis Zaman Yanhslar:

A.0.16. Teknoloji ile isim daha kolay olmus ¢iinkii simdi evden isi ¢alistyorum. >
oldu

F.0.2. Hatta Taks1 almakta bile kolayla olmus > kolay oldu

F.0.7. ilk olarak, teknoloji iletisim tarzlarimizi degistirmis. > degistirdi

F.0.12. Teknoloji yardimiyla cogu hastaliklarini agisim bulmusuz. > bulduk

3.1.2.1.2.2. Tasarlama Kipi Yanhslar1
Tasarlama kipleri basligi altinda istek, emir, dilek-sart ve gereklilik kipi

yanliglar1 incelenmistir.

Ana dili Arapga olan 6grencilerin 47 fiil cekim eki yanhisinin 15’ini (%31,91)
tasarlama kipi yanlislar1 olusturmaktadir. Ana dili Fars¢a olan 6grencilerin ise toplam
45 fiil ¢cekim eki yanlisinin 17 tanesi (%37,78) tasarlama kipi yanligidir. Tasarlama
kipi yanlislari; zaman ekinin kullanilmamasindan, gereksiz kullanilmasindan, bagka

bir ek yerine kullanilmasindan veya yanlis yazilmasindan kaynaklanmaktadir.

Iki 6grenci grubu da en fazla yanhs: dilek-sart kipinde yapmistir. Bu
durumun ilk sebebi yazma c¢aligmasinda verilen konuyla ilgilidir. Teknolojinin
avantaj ve dezavantajlarini anlatan 6grenciler dogal olarak istek veya emir kiplerine
yazmasinda ¢ok yer vermemistir. Gereklilik kipine ise bazi ciimlelerinde yer veren

ogrenciler bu konuda neredeyse yanlis yapmamastir.

Ogrenciler genellikle sart ciimleleri kurmaya ¢alismis ancak bu ciimlelerde
sart ekini kullanmamis, yanlis yazmis veya bagka bir ek yerine kullanmistir. Bunun
sebebi Ogrencilerin ana dilinde sart anlaminin Tiirkgedeki gibi sozciigiin sonuna

getirilen bir ekle degil, baska bir sdzciik veya baglaclarla verilmesidir. Dolayisiyla,
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burada Ogrencilerin ana dillerindeki gibi olmadigr icin olumsuz dil aktarimi

yaptiklarini sdylemek miimkiindiir.

Bununla birlikte, 6grencilerin yanlis yapmasini yalnizca ana dil etkisiyle
aciklamak yetersiz kalacaktir. Tiirkcede sart ekiyle farkli zaman ekleri birlikte
kullanilabilmekte (yaparsa, gelecekse, gitmisse vs.) ve bu durum da 6grencilerin ekin
kullanimin1 karistirmasina sebep olmaktadir. Ornegin Alshirah (2013:9) Arapcada
zamanlarin temel olarak gegmis ve genis zaman olarak ikiye ayrildigini sdylemekte,
gelecek zamanli climlelerin ise simdiki zaman c¢ekiminin basina s- on eki
getirilmesiyle olusturuldugunu belirtmektedir. Bu sebeple, Tiirkgede farkl
zamanlarin kullanimini ve sondan eklemeli bir dil olusunu heniiz tam anlamiyla
icsellestiremeyen dgrenciler icin sart ekinin dogru kullanimi zor olmaktadir. Nitekim,
veriler incelendiginde de ana dili Arapca olan 6grencilerin nerede, ne zaman sart eki

kullanmas1 gerektigini bilmedigi igin yanlis yaptig1 goriilmektedir.

Ana dili Farsga olan 6grencilerde ise durum farklidir. Onlarin sart ekini yanlis
kullanma sebebi genellikle sart ekiyle birlikte zaman ekini kullanmamalarindan
kaynaklanmaktadir. Bu durum, Ogrencilerin iran’da Azerbaycan Tiirkgesini
duymalarindan kaynaklanabilecegi gibi dil i¢i — gelisimsel nedenlerden de

kaynaklanabilir.

Emir Kipi Yanhslar::
F.0.12. onun ilgili kullanmay1 bir egtim olsun ki insanlar dogru kullanmaya

ogrenler. > 6@rensinler

Gereklilik Kipi Yanhslar::
A.0.19. Mesela eger hasta olursan randevu almak icin hastanaya gitmene gerek yok,

telefondan randevu almalisin. > alabilirsin

Dilek - Sart Kipi Yanhslar:
A.0.18. Ama dogru kullanmaz bazi sorunlara yol agabilir. > kullanmazsamz

A.0O.6. Bir insanla tiniseydiniz evlenebilirsiniz > tanisirsaniz
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A.O.1. Teknoloj1 saysinde her sey kolayca yaparsa. > yapariz

A.0O.14. Bence Bunlarm uygulamasi kullanmadan hayatim daha zor olursa ve biiyiik
sikintilar yasasaydim. > olur / yasarim

F.0.2. Eger her insan onu nasil kolanmay1 bilse ve dorust bir sekilde onu kolansa
basarili olur > kullanirsa

F.0.10. Eger teknoloji olmasa hayat cok zor olabilir. > olmazsa

F.0.12. Keske teknolojinin ilgili her giincenleme olursa > olsa

F.0.14. Eger ¢ok teknoloji kullaniysa tam vaktimiz bose geder. > kullanirsak

3.1.2.1.3.Yapim EKki Yanhslar

Bu boéliimde, 6grencilerin B1 seviyesinin sonuna kadar 6grenmis olduklari
yapim eklerinin kullanimina yonelik yanlislar incelenmistir. Ana dili Arapga olan
ogrencilerin yapim eki yanliglart bu eklerin eksik kullanilmasindan, fazla
kullanilmasindan veya bagka bir ek yerine kullanilmasindan kaynaklanmaktadir.
Ancak ana dili Fars¢a olan 6grencilerin neredeyse on yanlisindan dokuzunun sebebi

isimden isim yapan yapim ekinin kullanilmamasidir.

Ana dili Arapga olan 6grencilerin 408 bicim bilgisel yanlisinin 28’1 (%6,86),
ana dili Farsca olan dgrencilerin ise 391 bi¢im bilgisel yanliginin 10 tanesi (%2,56)
yapim eki yanlisidir. Arapc¢a konusan 6grenciler isim ve fiil ¢ekim eklerinden sonra
en fazla yanlis1 yapim eklerinde yaparken Fars¢a konugan 6grencilerin bigim bilgisel
yanlislar iginde en az yanlis yaptiklar1 kistm yapim ekleri olmustur. iki 6grenci grubu
da yalnizca isimden isim yapan yapim eklerinde yanlis yapmis; isimden fiil, fiilden

fiil, fiilden isim yapan eklerde yanlis yapmamastir.

Asagidaki 6rneklerde de goriildiigii gibi yanhslarin biiyiik bir kismi -/7k ve -I1
yapim eklerinden kaynaklanmaktadir. Onder (2017:63)’in c¢alismasinda da
belirtildigi gibi, bu ekler Al seviyesinden itibaren Ogrencilere anlatilmakta, A2
seviyesinde detayli bir sekilde oOgretilmekte ve Yeni Istanbul kitaplarmdaki
metinlerde sik¢a gegmektedir. Buna ragmen Ogrencilerin hala yanlis yapmasi aslinda
yapim eklerinin gdrevini, nerede ve ne zaman kullanilacagini tam olarak

anlayamadiklarmi gostermektedir. Onder, tezinde farkli iilkelerden gelen ve farkli
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ana dillere sahip 6grencilerin yazma ¢alismalarini incelemistir. O 6grencilerin de en
cok -/Ik ve -II yapim eklerinde yanlis yapmasi, ana dilden olumsuz aktarim
yapilmadigmin bir gostergesidir. Yukarida da belirtildigi gibi 6grenciler bu eklerin

islevlerini anlayamadiklari i¢in dil igi-gelisimsel yanlislar yapmaistir.

Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.0.20. insanlarin hastalar1 hakkinda bilgi alabilirler. > hastahklari

A.O.4. ciinkii eskiden egitim almak isterseniz ¢ok zorlar1 asmaya mecbursiniz. >
zorluklar:

A.0O.10. ¢iinku ¢cok zamanlarda hastanin hastasi bilemiyorlardi. > hastaligim

F.0.4. Ayrica ekonomi sebeplerle artik eskiden gibi egitimi degerlendirmiyorlar >
ekonomik

F.O.11. Bugiinlerde Insanlar teknoloji kullanarak kolayla yasiyorlar. >
kolayhkla

F.0.14. teknolojiyin faydasi olarak hakkinda, saglik beslenmek veya saglk
kunusunda internette ¢ok faydali seyler var. > saghkl beslenmek

F.0.18. Sadece kotii aliskanarimiz yanmi teknoloji ve internete oldukca kullanmay:

birakmaliyiz. > aliskanhklarimizi

Yanhs ek kullannmindan kaynaklanan yanhslar:

A.0.17. Teknoloji saysinde hastalik insanlar kisa bir siire iyilesmek i¢in dnemli
imkanlar vardir. > hasta

A.0.3. ayrica teknoloji 6zelikle genglere ulumsuz etkili olabilir. > etkisi

A.0.14. Teknoloji faydali var. > faydasi

Fazla kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.0.19. bu saglikli problemlerine neden oluyor > saghk

A.O.4. giinliik yasamimiz daha kolay, rahatl1 ve hizli oldu > rahat

A.0.12. Ozellikle gengler arasindaki, Akadimik basarili iizerinde etkiler yaratabilir.
> basari

F.0.13. Ciinkii bugiine kadar teknolojinin sayesinde birgok hastaliklar1 tedavi

olmasina baglamaktadir. > hasta
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3.1.2.1.4. Fiilimsi Yanhslar

Bu béliimde, 6grencilerin B1 seviyesinin sonuna kadar 6grenmis olduklari
fiilimsi yanlislar1 incelenmistir. Yeni Istanbul B1 kitabmin sonuna kadar yalnizca
isim fiil ve zarf fiiller ogretildigi icin sifat fiil yanlislar1 incelenmemistir.
Ogrencilerin bu boliimdeki yanlislari, fiilimsileri kullanmalar1 gereken yerde
kullanmamalarindan ve biiylik oranda baska bir ek yerine kullanmalarindan

kaynaklanmaktadir.

Ana dili Arapca olan 6grencilerin 408 bi¢im bilgisel yanlisinin 20 tanesi isim
fiil (%90,91), 2 tanesi zarf fiil (%9,09) yanlisidir. Ana dili Fars¢a olan 6grencilerin
ise 391 bicim bilgisel yanlisginin 23 tanesi isim fiil (%65,71), 12 tanesi zarf fiil
(%34,29) yanhisidir. Arapga konusan 6grenciler bigim bilgisel yanlis kategorisinde en
az yanlist fiilimsi konusunda yapmistir. Fars¢a konusan 6grenciler ise isim ve fiil

cekim eklerinden sonra en fazla yanlis fiilimsi konusunda yapmugtir.

Iki dgrenci grubu da isim fiil konusunda zarf fiillerden daha fazla yanls
yapmistir. Bu durum bize 6grencilerin isim fiil konusunda ciddi sorunlar yasadigini
gostermektedir. Ana dillerinde isim fiil eklerinin dogrudan bir karsiliginin olmamasi,
ogrencilerin bu ekleri soyut ve karmasik bir yap1 gibi gérmelerine sebep olmus ve
ogrenmelerini zorlastirmistir. Tiirkgedeki fiilimsi eklerinin gesitliligi ve islevlerinin
farklilig1 ve bazi durumlarda kalict isimler yapmasi gibi nedenler 6grencilerin bu
eklerle ciimle kurmaya calisirken yanlis yapmalarina veya ekleri karistirmalarina

neden olmaktadir.

Ogrencilerin, 6zellikle de ana dili Arapga olan 6grencilerin, zarf fiillerde isim
fiillere gore daha az yanlis yapmasinin sebebi yazma calismalarindaki kullanim
sikligryla alakaldir. Isim fiiller yazili anlatimda daha c¢ok kullanilan, ciimleyi
uzatmaya yardim eden ve anlatimi ¢esitlendiren eklerdir. B1 seviyesindeki 6grenciler
artik kisa ve basit ciimleler yerine uzun ve karmasik yapilar1 kullanarak kendilerini
ifade etme egilimi i¢indedir. Bu sebeple de isim fiillere, zarf fiillere oranla daha sik

bagvurmakta, bu da yanlig yapma ihtimallerini artirmaktadir. Zarf fiil ekleri, isim fiil
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eklerinden daha fazla olmasma ragmen Ogrenciler yazma g¢aligmalarinda yalnizca

ogrendiklerini diisiindiikleri eklere yer vermistir.

Ana dili Farsca olan oOgrenciler ise, Arapca olanlara kiyasla yazil
anlatimlarinda hem isim hem de zarf fiilleri daha ¢ok kullanmaya g¢alismis ve
dolayisiyla daha fazla yanlis yapmistir. Bu sebeple ana dili Fars¢a olan dgrencilerin
Arapca olanlara kiyasla daha fazla zarf fiil yanlis1 yapmasim, dil igi-gelisimsel
nedenler ilizerinden kiyaslamak dogru degildir. Ana dili Arapca olan &grencilerle
Farsca olanlar benzer kullanim sikligma sahip olmadiklar1 i¢in, yanlis sayilar

arasindaki fark muhtemelen iiretim miktarindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir.

3.1.2.1.4.1. Isim Fiil Yanhslar
Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhslar:
A.O.5. suan bu hastaliklar icin tedavi var amaliyat var, ama dikkat etmize lazim >

etmemiz

Yanhs ek kullannmindan kaynaklanan yanhslar:

A.O.1. Mesajlar ve aramaklar baskalara ulasmak igin haftalar ve aylar siiriiyordu. >
aramalar

A.0.12. Insanlar bu konuda daha bilingli davranma gerektigine inantyorum. >
davranmasi

A.0.16. Universiteye gelmeyi metrobiis veya taksi kullanir. > gelmek icin

F.0.13. tam olarak dogru kullanmamiz 6nem vermeliyiz. > kullanmaya

F.0.16. Teknoloji kullanmayi dikkat edersiniz. > kullanirken

F.0.18. giinde asla hareket etmiyor ve spor yapmadan uzak duruyor. > yapmaktan
F.0.19. Mesela egitim icin teknoloji ¢ok faydali ¢iinkii insanlar teknoloji kullanmay1

ile her seyi ve her yerde 6greniyorlar. > kullanarak

3.1.2.1.4.2. Zarf Fiil Yanhslan
Ogrencilerin zarf fiillerde yaptig1 yanlislarin biiyiik bir cogunlugu -Ar4k ve -
kEn zarf fiil eklerini birbirine karigtirmalarindan kaynaklanmaktadir. Bu iki zarf fiilin

islevlerini birbirine benzettikleri i¢in yanlis yapmis olmalart muhtemeldir.
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Yanhs ek kullannmindan kaynaklanan yanhslar:

A.O.1. iternet kullanirken ailemle konusabilirim. > kullanarak

A.0.2. Ayrica, insanlar telefonlar1 kullanken gercek hayatini unutuyorlar. >
kullamirken

F.0.8. Hocalar teknoloji kullanirken daha iyi derse dgretebilirler. > kullanarak
F.0.15. Sonug olarak, giinliik yasagimizda teknoloji kullanarak ¢ok dikkatli olmamiz
gerek. > kullanirken

F.0.19. Eskiden tedavilar asla rahet ve iyi degildir ama simdi teknoloji ile tedavi

yaparak dahat rahat oldu. > tedavi olmak

3.1.2.2. Ses Bilgisel Yanhslar

Bu boliimde 6grencilerin ses bilgisel yanliglar kategorisinde yaptiklari biiyiik
ve kiicliik iinlii uyumu, iinsiiz yumusamasi, iinsiiz sertlesmesi, iinlii daralmasi ve
yardime1 ses yanlislari incelenmistir. Ogrenciler bu kurallar1 ekler iizerinden
ogrendigi i¢cin yalnizca eklerde yaptiklart yanliglara bakilmis, sozcliglin kokiinde

yapilan harf yanliglar1 “Yazim Denetimi” boliimiinde incelenmistir.
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Grafik 3.9.: Toplam Ses Bilgisel Yanlis Sayis1
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Ses Bilgisel Yanl islar
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Grafik 3.10.: Ses Bilgisel Yanlislarin Oranlar

Ana dili Arapga olan 6grencilerin Dil Bilgisel Dogruluk 6gesinde yaptiklar
576 yanlisin 77’sini (%13,37) ses bilgisel yanliglar olusturmaktadir. Ses bilgisel
yanliglar inceledigimizde bunlarin 60 tanesi (%77,92) biiyiik iinlii uyumu, 3 tanesi
(%3,90) kiigiik tinlii uyumu, 5 tanesi (%6,49) iinsliz yumusamast, 1 tanesi (%1,30)

iinsiiz sertlesmesi ve 8 tanesi (%10,39) yardimc1 ses yanlisidir.

Ana dili Fars¢a olan 6grencilerin Dil Bilgisel Dogruluk 6gesinde yaptiklar
618 yanlisin 129’unu (%20,87) ses bilgisel yanliglar olusturmaktadir. Ses bilgisel
yanliglar1 inceledigimizde bunlarin 101 tanesi (%78,29) biiyiik {inlii uyumu, 8 tanesi
(%6,20) kiiciik tinlii uyumu, 5 tanesi (%3,88) iinsliz yumusamasi, 4 tanesi (%3,10)

iinsiiz sertlesmesi ve 11 tanesi (%8,53) yardimc1 ses yanlisidir.

Higbir 0Ogrenci iinlii daralmasi yanlist yapmamistir. Ancak yukarida
gorlildiigii gibi ana dili Fars¢a olan 0grenciler hemen her baslikta ana dili Arapca

olan &grencilere kiyasla daha fazla yanlis yapmistir. Bu farkliligin en temel sebebi
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Farsca konusan 6grencilerin daha uzun metinler yazmis olmasidir. Bu durum daha
cesitli ve farkli yapilarda climleler olusturmalarini saglarken yanlis yapma
ihtimallerini de artirmistir. Dolayisiyla, ana dili Arapga ve Farsg¢a olan Ogrenciler
arasinda gozlemlenen yanlis fark: dil ici-gelisimsel nedenlerle acgiklanabilecegi gibi

ayn1 zamanda yazili metinlerdeki kelime sayisiyla da dogrudan iliskilidir.

Ana dili Arapga ve Fars¢ca olan 6grencilerin bilyiik tinlii uyumunda diger
basliklara oranla ¢ok daha fazla yanlis yapmasinin sebebi Arapgada ve Farscada
biiyiik ve kiigiik tinlii uyumlarinin olmamasidir. Ancak biiyiik {inlii uyumu yanliglar
kiigtik {inlii uyumu yanlislarina gore ¢ok daha fazladir. Burada ana dil etkisinden s6z
etmek miimkiindiir. Kahraman (2019:101) ana dili Arap¢a olan &grencilerin ses
bilgisel yanlislarinda alfabe farkliliginin etkisinden s6z etmis ve Arapcada
Tiirkcedeki gibi sekiz {linlii degil, dort linlitye karsilik gelen 3 harekenin oldugunu
sOylemistir. Ayrica Arapcada olmayan 1, i, 6 gibi sesler Ogrencilerin yazma

caligmalarinda yanlis yapmalarina sebep olmustur.

Farscada da durum Arapcadaki gibidir. Bulut (2022:147) Johanson ve
Basar’dan aktarim yapmakta ve Farsca konusan Ogrencilerin biiylik tinli uyumu
yanlislarinin su sebeple oldugunu sdylemektedir: “Tiirk alfabesindeki iinliiler malum
oldugu tlizere a, e, o, 0, u, i, 1 ve i’dir. Fars alfabesindeki tinliilerse a, a, e, o, U, i
gibidir. Ancak Farscadaki » ¢« <« harfleri iki gérevde hem tinliileri hem de tinstizleri
gostermede kullanilmaktadir. Tiirkge i¢in tipik sayilan ve Tiirk¢enin iligskide oldugu

dillerde genellikle bulunmayan 6, ii ve 1 linliileri Fars¢ada da bulunmamaktadir.”

Gorildiigii gibi iki 6grenci grubu da Tiirk¢edeki iinliilerin tam karsiliginin
kendi dillerinde bulunmamasi sebebiyle yazma ¢aligmalarinda yanlis yapmistir. Ayni
zamanda karsitsal ¢oziimlemedeki giiglii goriise gore hedef dil 6greniminde yapilan
yanliglarin sebebi 6grencinin ana dili ile hedef dili arasindaki farkliligin fazla
olmasidir. Bu durumda, ses bilgisel yanlislarin alt basliklar1 ana dili Arapga ve
Farsca olan Ogrenciler i¢in zorlayici olmustur. Ayrica Arapgada ¢, p, 1, O, i

harflerinin; Fars¢ada da 1, 6, U harflerinin olmamasi ses bilgisel kurallarin
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ogrenilmesi ve uygulanmasinda zorluk yasamalarina ve dil i¢i-gelisimsel yanlislar

yapmalarina sebep olmustur.

Kirbas (2017:47-48) tezinde A2 seviyesindeki ana dili Arapga olan Urdiinlii
Ogrencilerin yazma caligsmalarini incelemis ve Ogrencilerin ses bilgisel yanliglar
icinde en ¢ok {inlii uyumu konusunda, iinlii uyumu i¢inde de en fazla biiyiik {inlii
uyumu konusunda yanlis yaptiklarini tespit etmistir. Bulut (2022:301) ise tezinde B1
ve B2 seviyesinde ana dili Fars¢a olan 6grencilerin yazma c¢aligmalarini incelemis ve
B1 seviyesindeki 6grencilerin B2 seviyesindekilere oranla ¢ok daha fazla ses bilgisel
yanlis yaptigini tespit etmistir. Her iki tezdeki bulgular da bizim g¢alismamizla
ortiismektedir. Ogrenciler farkli seviyelerde olsalar da ses bilgisi kategorisinde
azimsanmayacak yanlislar yapmis ve bunlarin biiyiik ¢cogunlugu biiyiik {inlii uyumu
yanlislart kategorisinde degerlendirilmistir. Ogrenciler Al seviyesinden itibaren
biiylik {inlii uyumunu 6grenmis olmalarina ragmen bu konudaki yanliglar ilerleyen
seviyelerde de devam etmistir. Dolayisiyla, ses bilgisinin 6gretim siirecinde
ogreticiler daha dikkatli olmali ve {inli uyumlarinin tekrarlarla pekistirilmesine

yonelik yazili ve sozlii caligmalara daha fazla yer vermelidir.

3.1.2.2.1. Biiyiik Unlii Uyumu Yanhslar
Biiyiik {inlii uyumu yanlislar1 6grencilerin genellikle a - e ve 1 - 1 seslerini

karistirmalarindan kaynaklanmistir.

A.O.1. Doktora gitmedan kendimizi tedave edebiliriz. > gitmeden

A.0O.3. Teknoloji insanin hayatim kolaylestirmektedir > kolaylastirmaktadir
A.0.12. Insanlar biigiin diinyanin herhengi bir yerinden iletisim kolayca
kurebiliyorlar > kurabiliyorlar

A.0.13. modern tibb1 cihazlar hastaliklari daha hizli ve dogru bir sekilde teshis
edilmesina yardimci olmaktadir. > edilmesine

F.0.19. baska iilkedan online katilabilirler. > iilkeden

F.0.18. bu gercekten sagliksiz bir yasamdir. > yasamdir

F.0.16. Teknolojiyla haberleri gsterebilirsiniz. > teknolojiyle

F.0.3. Alisverise gitmek igin zaten teknolojiden kullanirsiniz > kullanirsiniz
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3.1.2.2.2. Kiiciik Unlii Uyumu Yanhslar
Kiiciik tinlii uyumundaki yanlislar, 6grencilerin diiz ve yuvarlak {inliileri
bilmemelerinden veya kural kisitlamasint bilmedigi i¢in karistirmalarindan

kaynaklanmaktadir.

A.0.12. Teknolojinin biiyiik faydalar1 olmasina ragmen, bircok olumsuz yoni de
vardir > yonii

A.O.4. ciinkii eskiden egitim almak isterseniz ¢ok zorlar1 asmaya mecbursiniz. >
mecbursunuz

A.O.2. ve telefonsiz ya da internetsiz yasamazlar. > telefonsuz

F.0.2. Insanlar telefonda kolayca birbirine gériintiilii gériyor ve konisiyor > gériiyor
/ konusuyor

F.0.16. iyi bir tedavi olmiyolardi. > olmuyorlardi

F.0.19. gozleri iyi goriyorsa gozliik kullanmay1 lazim. > gériiyorsa

3.1.2.2.3.Unsiiz Yumusamas1 Yanhslari
Bu boéliimde dgrencilerin linsiiz yumusamasi kuralin1 uygulamasi gereken

yerde uygulamamasindan kaynaklanan yanlislar incelenmistir.

A.O.4. ¢ok vakit kaybetiyorum > kaybediyorum

A.O.5. ¢iinkii teknoloji bizim saglikaniza zarar verebilir > saghgimiza

A.0.6. Odevler1 yapmazlar ve tembel hissetiyorlar. > hissediyorlar

A.0.12. Teknoloji heyatimizda herhangi bir alaninda biiyiik faydalar1 inkar etemeyiz
> edemeyiz

F.0O.15. Banklarda daha rahat islerimizi halleticek. > halledecek

F.0.6. Saglikimiz i¢in kendimize beli bir saat ayarlayalim > saghgimiz

F.0O.7. Bunun yam sira, saghikimizi da etkilenmektedir. > saghgimizi
3.1.2.2.4. Unsiiz Sertlesmesi Yanhslar

Bu béliimde dgrencilerin iinsiiz sertlesmesi kuralint uygulamasi gereken

yerde uygulamamasindan kaynaklanan yanlislar incelenmistir.

116



A.0.7. Son yillarda siipiircii yerde Temizlikci ¢ok yaygin oldu > temizlikci
F.O.4. teknoloji sayesinde internet'den her seyi 6grenebiliriz. > internetten

F.0.3. ilk olarak insanlar i¢in en énemli sey saglikdir > saghktir

3.1.2.2.5. Yardimc1 Ses Yanhslari
Unlii ile biten bir kelimeden sonra iinlii ile baslayan bir ek geldiginde iki harf

arasina y, n harflerinden biri eklenir ve buna yardimci ses veya yardimer iinstizler

denir (Karaagag, 2019:146).

Bu baglik altinda ana dili Arapca ve Farsca olan dgrencilerin yardimer sesleri
eksik, fazla ve yanls kullanmasindan kaynakli yanlslar incelenmistir. Ogrenciler
genellikle yardimc sesleri eklemeyi unuttugu icin yanhs yapmustir, fazla kullanim

kaynakl1 yanlis yalnizca bir tanedir.

Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.O.4. egitim daha zordu ama faydalidi > faydalydi

F.0.4. hi¢ bir zaman eger bu olsadi siinii yapardim demeyin > olsaydi

F.0.8. Acil ve yanliz zamanlar teknolojila polise, ailemize ya arkadaslarimize

haberlesebiliriz. > teknolojiyle

Yanhs ek kullannmindan kaynaklanan yanhslar:
F.0.4. hasta bir insan bu hayatin tadiye ¢ikarmaz > tadim
F.0.12. Bu giinlerde sabah basladig1 zaman aksama kadar teknolojini

kullanmaktadir. > teknolojiyi

Fazla kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.0.4. bu arastirmalarin i¢cnide uzmanlar deydi ki > dedi ki

3.1.2.3. Soz Dizimsel Yanhslar
Bu boéliimde Ogrencilerin s6z dizimsel yanlislar kategorisinde yaptiklari
ciimle oOgelerinin dizilisinden, 6zne - yiiklem uyumsuzlugundan, isim ve sifat

tamlamalarindan, bagla¢ ve edatlardan kaynaklanan yanlislar incelenmistir.
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Grafik 3.12.: S6z Dizimsel Yanliglarin Oranlari
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Ana dili Arapga olan 6grencilerin Dil Bilgisel Dogruluk 6gesinde yaptiklar
576 yanlisin 91’ini (%15,80) s6z dizimsel yanlislar olusturmaktadir. S6z dizimsel
yanliglar1 inceledigimizde bunlarin 36 tanesi (%39,56) ciimle dgelerinin diziligsinden,
30 tanesi (%32,97) 6zne - yiikklem uyumsuzlugundan, 2 tanesi (%2,20) isim
tamlamasindan, 1 tanesi (%1,10) sifat tamlamasindan, 7 tanesi (%7,69) baglaglardan

ve 15 tanesi (%16,48) edatlardan kaynaklanmaktadir.

Ana dili Fars¢a olan 6grencilerin Dil Bilgisel Dogruluk dgesinde yaptiklar
618 yanlisin ise 98’1 (%15,86) soz dizimsel yanlislardan kaynaklanmaktadir. S6z
dizimsel yanlislarin 17 tanesi (%17,35) climle 6gelerinin dizilisi, 23 tanesi (%23,47)
Ozne - yiikklem uyumsuzlugu, 7 tanesi (%7,14) isim tamlamasi, 2 tanesi (%2,04) sifat

tamlamasi, 30 tanesi (%30,61) baglag ve 19 tanesi (%19,39) edat yanlisidir.

S6z dizimsel yanliglar, ana dili Farsca olan 6grencilerin Dil Bilgisel Dogruluk
ogesinde en az yanlis yaptiklar1 boliimdiir. Ana dili Arapga olan grenciler ise bigim
bilgisel yanlislardan sonra en fazla s6z dizimsel yanlis yapmistir. Ancak iki grubun
s0z dizimsel yanlis oranlart birbirine ¢ok yakindir. Asil dikkat c¢ekici fark ise s6z
dizimsel yanlis kategorisinde incelenen alt bagliklarda bulunmaktadir. Bu farkliligin
en Onemli nedeni Ogrencilerin yazma metinlerinin uzunluk ve climle cesitliligi
acisindan farklilik gostermesidir. Ana dili Farsca olan &grenciler, Arapg¢a olanlara
kiyasla daha uzun ve yapica daha karmasik ciimleler kurmaya calismistir. Bu durum,
ozellikle bagla¢ ve edat kullanimini artirmig ve dogal olarak yanlis yapma ihtimalleri
de artmustir. Nitekim, Onder (2017:66) de tezinde s6z dizimsel yanlislarin en az A2
en fazla B2 seviyesinde yapildigini tespit etmis ve diizey arttikca yanlislarin da
artmasint  Ogrencilerin daha uzun ve karmagsik climleler kurma c¢abasiyla

iliskilendirmistir.

Daha once de bahsedildigi gibi, Arapca konusan Ogrenciler yazma
caligmalarinda daha kisa metinler olusturmustur. Ayn1 zamanda metinlerinde kisa ve
basit ciimleler tercih etmelerinden dolayr baglag ve edat kullanimina daha az yer
vermislerdir. Bu sebeple ana dili Farsca olan Ogrencilere kiyasla daha az yanlis

yapmuglardir.
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Yanliglarin farkliliindaki ikinci muhtemel neden ise, Ozellikle baglaclar
konusunda, ana dili Farsca olan 6grencilerin zorlandig1 i¢in yanlis yapmasidir. Bu
yanliglar1 dil i¢i - gelisimsel yanlislar kategorisinde degerlendirmek miimkiindiir. Bu
sebeple, Farsca konusan Ogrencilerin soz dizimsel baslikta, 6zellikle de baglaglar
konusunda daha fazla yanlis yapmasi ciimle g¢esitliligi ve metin uzunluguyla
aciklanabilecegi gibi ayn1 zamanda Tiirk¢edeki bazi dil bilgisel yapilara tam olarak

hakim olmamalariyla da agiklanabilir.

3.1.2.3.1. Ciimle Ogelerinin Dizilisinden Kaynaklanan Yanhslar

Ana dili Arapga olan dgrenciler ciimle dgelerinin dizilisiyle alakali 36 yanlis
yaparken ana dili Fars¢a olanlar 17 yanlis yapmustir. Aralarinda bu kadar fazla fark
bulunmasinin en énemli sebebi Arapga ve Farscadaki 6ge diziligleridir. Fars¢ada da
Tiirkgedeki gibi Ogelerin dizilisi 6zne-nesne-yiiklem seklindedir (Bankir, 2023:77).
Ayrica Tiirkgede oldugu gibi Fars¢ada da zamir diisebilir ve s6z diziminde esneklik
vardir (Bulut, 2022:29). Bunlar Farscay1 Tiirk¢eye yaklastirmakta fakat Arapgada bu
durum farklilik gostermektedir. Tiirk¢ede bir ciimlenin isim ya da fiil ciimlesi olmasi
yiikleme bagliyken Arapgada ilk kelimeye gore degismektedir. Arapcada bir ciimle
fiille bashyorsa fiil, isimle bagliyorsa isim cilimlesidir (Alshirah, 2013:50 ;
Kahraman, 2019:92 ; Boliikkbas, 2011:1363). Bu sebeple ana dili Arapga olan
ogrenciler bazi durumlarda ana dillerinden olumsuz aktarim yapmakta ve climle

ogelerini Arapc¢adaki gibi siralamaktadir.

A.0.10. teknolojinin faydalar1 insanin hayatim ¢ok kolaylastirds, biitiin konularda.
(Teknolojinin faydalari insan hayatini biitiin konularda kolaylastirdi.)

A.0.13. Mesela bir 6grenci grubu arastirmak yapmak isterse teknoloji kullanmak
lazim bilgi toplamak i¢in. (Mesela bir 6grenci grubu arastirma yapmak isterse bilgi
toplamak igin teknolojiyi kullanmast lazim.)

A.0.14. Ve tabi teknoloj1 zarar1 var mesele tembel insanlar olmaya basladi (ve tabii
ki teknolojinin zararlart var. Mesela insanlar tembel olmaya basladi.)

A.0.15. Aym zamanda cok vakit internette harcamak gozlere zarar verebilir. (Ayn:

zamanda internette ¢ok vakit harcamak gozlere zarar verebilir.)
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A.0.16. Su anda teknoloji icin iletisim ¢ok faydalar var. (Su anda teknolojinin
iletigim icin ¢ok faydasi var.)

A.0.18. ornegm: her giin ailemla Misir'da konusabilirim. (Ornegin her giin
Misir’daki ailemle konusabilirim.)

F.0.14. gengler teknolojiyi bose bose kullamirlar ve ¢ok az egitim hakkinda
teknolojidan kullanirlar. (Gengler teknolojiyi bos amaclarla kullanirlar ve teknolojiyi
egitim i¢cin ¢ok az kullanirlar)

F.0.19. Ama simdi sadece bu yol degil (Ama simdi tek yol bu degil)

F.0.6. Saglik icin nasil teknoloji kullanmalimiy1z? (Sagligimiz icin teknolojiyi nasil

kullanmalyiz?)

3.1.2.3.2. Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu Yanhslari

Bu baslikta 6grencilerin ciimlelerinde yiiklemin 6zneden farkli bir sahis eki
almasindan kaynaklanan yanlislar ve “herkes”, “hepsi”, “cogu” gibi belirsizlik
zamirlerinin 6zne oldugu durumlarda yiikleme c¢ogul ekinin getirilmesinden
kaynaklanan yanliglar incelenmistir. Ayrica paragraf basinda olmasina ragmen
Ozneyi hi¢ yazmamalarindan ve 6znenin belirsiz olmasindan dolay1 ortaya ¢ikan

uyumsuzluklar da bu baslik altinda degerlendirilmistir.

Ozne ve yiiklemin uyumsuz olmasindan kaynaklanan yanhslar:

A.0.19. Bunu ek olarak, insanlar artik online is bulmaya galistyoruz.

A.O.2. Anistirmalara gore her insan en az 3 saat her giin telefonlar1 kullantyorlar.
A.O.5. bazilar1 tembel oldular bazilari evde oturup telefonda oyun oyanamak
istiyorlar saglik i¢in ¢ok yardim etti ¢ok fayda verdi

F.O.6. liitfan internette fazla kullanmaya birakin ve normal hayatimizda diinelim
F.0.10. hayat teknoloji ile el ele yollarma devam ediyorlar.

F.O.11. ciinkii o, insanlara cesitli alanlarda yardim ediyorlar.

Oznenin belirsiz olmasindan kaynaklanan yanhslar:
A.0.10. 1934' y1linda teknoloji ortay ¢ikt1 ama basit bir haldeydi, sadece elektrik ve
haberleri i¢in kullandilar. (Paragraf basi)

A.0.16. teknoloji igin isim ¢ok énemli. Her giin labtob1 ¢alisir ve internete girer.
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A.0.13. Egitimde Arastirmalar i¢in yada 6grenmek igin kullanilmus. (Paragraf bas1)
F.0.16. Giinliik yasam i¢in ¢ok iyi. (Paragraf bas1)
F.0.12. Bu giinlerde sabah basladigi zaman aksama kadar teknolojini

kullanmaktadir.

Belirsizlik zamirlerinden kaynaklanan yanhslar:
F.0.8. Gegen hafta Thailand'da bir kétii bir olay vardi ve internetle herkes haberleste

ve birbirine yardim etteler.

3.1.2.3.3. isim Tamlamas: Yanhslar:

Tamlayan (ilgi) ve tamlanan (iyelik) eki kullanimina iligkin ek yanliglari
bicim bilgisel yanliglar kategorisinde degerlendirildiginden, bu baslikta yalnizca
tamlayan veya tamlanan ogelerinden birinin climlede hi¢ kullanilmamasindan veya
bu dgelerin soz dizimindeki yerlerinin karistirtlmasindan kaynaklanan yanliglar ele
alimmigtir. Ancak incelenen yazma ¢aligmalarinda, Ogrencilerin tamlamalardaki
Ogelerin dizilislerinden kaynaklanan yanliglarina rastlanmamis ve bu sebeple
tamlayan ekinin getirildigi ismin yazilmamasindan kaynaklanan yanlislar incelenip

ornek verilmistir.

Hem Farscada hem de Arapgada once “muzaf” adi verilen tamlanan, daha
sonra “muzafunileyh” denilen tamlayan gelmektedir (Ghaffari, 2016:78 ; Kahraman,
2019:96). Tiirkgede ise bu dillerden farkli olarak once tamlayan sonra tamlanan eki
gelir. Ayrica Arapga ve Farscadaki isim tamlamalarinda tamlayan ve tamlanan
ogeleri ek almaz (Alshirah, 2013:43 ; Ghaffari, 2016:78). Bu durum, 6grencilerin
Tiirkce tamlama olustururken ana dillerinden olumsuz aktarim yapmalarina sebep
olmustur. Fakat calisma grubundaki 6grenciler B1 seviyesini tamamladiklari i¢in bu

yanlislarin sayisi temel seviyelere kiyasla ¢ok daha azdir.
A.O.1. Giiniimiizde bu konu hakkinda diisiinceleri ve gériisleri bulunmaktadir.

A.0.18. Tabi ki ¢ok zararlar vardir.

F.0.3. ya ATM'dan para ¢ekmeyi zorundasimz ya kartryle demenizi zorundayiz.
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F.0.17. Agaclar kesmek yerine bilgisayarda kitap okuyabiliriz. Tabii ki zararlar1 da
var.

F.0.20.iletism iginde ¢ok faydasi olmustur. (Paragraf bas1)

3.1.2.3.4. Sifat Tamlamas1 Yanhslari

Ana dili Farsca olan 6grenciler 2; Arapga olan dgrenciler 1 sifat tamlamasi
yanlis1 yapmistir. Incelenen yazma calismalarinda sifat tamlamasi yanlisina ¢ok fazla
rastlanmasa da 6grencilerin genel olarak her seviyede sifat tamlamasi yanlist yaptigi
ve bunun biiyiik oranda “bir” belgisiz sifatinin konumundan kaynaklandigi
bilinmektedir. Tiirk¢ede bu sifat, nitelenen ismin hemen Oniinde yer almaktadir.
Ancak ana dili Arapga veya Farsca olan o6grenciler, belgisiz sifatt yanlis yerde
kullandiklar1 i¢in siralama yanligi yapmaktadir. Kahraman (2019:97) ana dili Arapga
olan A1 ve A2 seviyesindeki Ogrencilerin yazma c¢aligmalarini inceledigi tezinde
“bir” belgisiz sifatindan kaynaklanan yanliglarin A2 seviyesinde goriildiigiinii
belirtmistir. Onder (2017:66) de tezinde farkli seviyelerde ve farkli ana dillere sahip
ogrencilerin yazma caligmalarini incelemis; belgisiz sifat kaynakli yanlislarin en ¢ok

A2 seviyesinde goriildiigiinii ve seviye arttik¢a azaldigini tespit etmistir.

A.O.1. Temizligm kisisel gok énemlidir.
F.0.14. Ornegin bir sisman kisi eger zeyiflemak isterse internetten ok yardim
alabilir

F.0.19. Mesela bir yeni dil 6grenmek icin sadece kursa gitmiyorlar

3.1.2.3.5. Bagla¢ Yanhslar:
Bu béliimde ana dili Arapga olan 6grenciler 7 yanlis yaparken Farsca olan

ogrenciler 30 yanlis yapmustir.

Ornekler incelendiginde hem Arapca hem de Farsca konusan dgrencilerin
yanlislar1 biiyiik oranda olumsuz ana dil aktarrmindan kaynaklanmaktadir. Ornegin
Bulut (2022: 178) ana dili Fars¢a olan grencilerin en fazla “dA” baglaciyla, daha
sonra “ve” baglaciyla ilgili yanlis yaptigin tespit etmistir. Ancak Bulut’un tezinde

“dA” baglacinin birlesik yazilmasiyla ilgili yanliglar da s6z dizimsel yanlis
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kategorisinde degerlendirilmistir. Bizim ¢alismamizda ayr1 ve birlesik yazilmasi
gereken baglaclarla ilgili yanliglar Yazzim Denetimi bolimiinde ele alindigindan,
ogrencilerin en fazla yanlis yaptigi baglag “ve” baglact olmustur. Ogrenciler
genellikle “ve” baglacin1 gereksiz kullanmistir. Bu durumun 6grencilerin Tiirkge ve
Farscadaki bazi baglaclar1 benzeterek asir1 genelleme yapmalarindan kaynakli

oldugu diisiiniilmektedir.

Arapca ve Farsgada Tiirkceyle ortak baglaglar bulunsa da bu baglaglarin s6z
dizimindeki yerinin Tiirk¢eyle ayni olmamasi, 6grencilerin baglaglar1 genellikle
yanlis yerde veya baska bir bagla¢ yerine kullanmalarina sebep olmustur. Arapga
konusan 6grencilerin yazma ¢alismalarinda daha kisa ve basit ciimleler kurmalari,
daha az bagla¢ kullanmalarina yol agmistir. Fakat Fars¢ca konusan 0grencilerin ana
dillerindeki gibi uzun ve karmasik yapili ciimleler kurmaya calismasi ve bu ciimleleri

de baglaclarla baglamasi yanlis veya gereksiz baglag kullanmalarinda etkili olmustur.

Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhslar:
A.0.5. mesela gocuk televizyon 6niine yalniz uzun siire birakmayin (mesela

cocuklari televizyonun éniinde yalniz ve uzun siire birakmayin)

Yanhs kullammmdan kaynaklanan yanhslar:

A.O.11. Hastanede teknoloji cihazlar kullaniyorlar mesela: ates 6lgme, tansiyon
Oleme, filim ¢ekme ve ¢ok cihazlar var. (Hastanede teknolojik cihazlart
kullaniyorlar. Mesela ates ol¢me, tansiyon él¢me ve film ¢cekme cihazlari gibi ¢ok
fazla cihaz var.)

A.O.4. eskiden eger baska bir iilkeye gitmek isterseniz o zaman bir, iki haftali
yolculugu gidiyorsunuz ve bu giinlerde internetten aligveris yapabilirsiniz. (Eskiden
eger baska bir iilkeye gitmek isterseniz o zaman bir iki hafta yolculuk yapiyordunuz
ama bu giinlerde internetten bile alisveris yapabilirsiniz.)

F.0.16. Eger onun kullanmayi biliyorsaniz ¢ok iyi ama her sey Teknoloji ile iyi oldu.
(Eger bunlart kullanmayt biliyorsaniz ¢ok iyi ¢iinkii her sey teknolojiyle iyi oldu.)
F.0.19. bence her kisi bilmek ki teknoloji ne faydas1 ya da ne zarar var zolunluk.

Bence her seyden ve 6zelikle teknolojiden iyi, dengeli ve dogru kullanmay1
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onemlidir. (Ben her insan bilmeli ki teknoloji hem faydali hem de zararl olabilir.
Her seyi, ozellikle teknolojiyi iyi, dengeli ve dogru kullanmak onemlidir.)

F.0.9. Bu ¢ok giizel ama yiiz yiize iletisimi azaltiyor. Ama bazi insanlar yanlis
anlamalara yol agiyor. (Bu ¢ok giizel ama yiiz yiize iletigimi azaltiyor ve bazi

insanlarin baskalarini yanliy anlamalarina yol agiyor.)

Fazla kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

F.0.17. Biitiin giin tek basinizda oturarak bilgisayarla ¢alismak hem saghgimz ve
hem iletisiminiz zararl olabilir. (Biitiin giin tek basiniza oturarak bilgisayarda
calismak hem sagliginiz hem sosyal hayatiniz igin zararl olabilir.)

F.0.18. Ama Teknoloji her sey gibi, hem iyi ve hem de kétii ve zararli olabilir. (ama
teknoloji de her sey gibi hem iyi hem de kétii ve zararli olabilir.)

F.0.19. ager her seyi o cevap veriyorsa ve ben hi¢ 6grenemezsem ve benim igin o
cok kotii. (Eger her seye o cevap veriyorsa ve ben hicbir sey 6grenemezsem bu
benim i¢in ¢ok katii.)

F.0.4. onlar gergek hayata birakip ve hep riiyada yasiyorlar (Onlar gegrek hayati
bwrakip hep riiyada yasiyorlar.)

3.1.2.3.6. Edat Yanhslar

Bu boliimde ana dili Arapga olan 6grenciler 15, Farsca olan dgrenciler 19
edat yanlist yapmistir. Bu yanlislar Ogrencilerin edatlar1 eksik ya da fazla
kullanmalarindan kaynaklanmistir. Yanlislarin odaginda oOzellikle “igin” edati
bulunmaktadir ¢iinkii 6grencilerin biiyiik bir kism1 “i¢in” edatin1 ya fazla kullanmis
ya da kullanmas1 gereken yerde kullanmamistir. Bunun sebebinin Tiirk¢edeki “igin”
edatinin isleviyle alakali olabilecegi diistiniilmektedir. Tiirk¢ede bu edat hem amag
hem de neden bildirmek i¢in kullanilmaktadir. Ancak &grencilerin ana dillerinde
“icin” edatinin kullanim alanlarinin  Tiirkgeyle birebir Ortlismemesi, yanlis

yapmalarinda etkili olmustur.

Eksik kullanimdan kaynaklanan yanhslar:
A.0.5. Sonug bence biz kendimize ayarlayabiliriz (Sonug olarak, bence biz bunu

kendimize gore ayarlayabiliriz.)

125



A.O.11. teknolojinin baz1 seyler faydal olur ve bazi seyler zararh olur. (Teknoloji
bazi seyler icin faydali ve bazi seyler igin zararlt olabilir.)

A.0.16. Simdi ¢ok hastalik ilag buldu. (Simdi bir¢ok hastalik icin yeni ilaglar
buldular)

F.0.5. Gengler ve yetiskinler online egitim - uzaktan egitim ¢ok avantajli. (Gengler
ve yetiskinler icin uzaktan egitim ¢ok avantajli.)

F.0.17. Biitiin giin tek basinizda oturarak bilgisayarla ¢alismak hem saghgimz ve
hem iletisiminiz zararl olabilir. (Biitiin giin tek basiniza oturarak bilgisayarda
calismak hem sagliginiz hem sosyal hayatiniz igin zararl olabilir.)

F.0.18. Mesela, korona virus baslamadan beri baz1 dersler online ve internetle
devam ediyor, bu sekilde bazi insanlar daha oygundur (Mesela korona viriis
basladigindan beri bazi dersler online devam ediyor, bu bazi insanlar igin daha

uygun olabilir.)

Fazla kullanimdan kaynaklanan yanhslar:

A.O.1. Mesajlar ve aramaklar baskalara ulasmak igin haftalar ve aylar siiriiyordu.
(Mesajlar ve aramalarla baskalarina ulasmak haftalar veya aylar siirebiliyordu.)
A.0.14. Eskidende oyle bir sey yok bir kisiye mesaj gondermek igin giinler kalabilir
(Eskiden 6yle bir sey yoktu. Bir kisiye mesaj géndermek giinler siirebilirdi.)

A.0.16. 6grenciler internete girere igin bilgileri ulastyor. (Ogrenciler internete
girerek bilgilere ulasiyor.)

F.O.1. Hastalara igin teknoloji daha yarim edebilir (Hastalara teknoloji daha ¢ok
yvardim edebilir.)

F.0.19. Ama teknoloji icin hem faydalar vardir hem de zararlar var. (Ama

teknolojinin hem faydalart hem de zararlari vardir.)

3.1.3. Sozciik Denetimi Ogesine Gore Yanhslar
Sozciik Denetimi 0gesinde 6grencilerin yanlis sozciik se¢iminden, fazla
sozciik kullanimindan, eksik sozciik kullanimindan, ana dili veya bagka yabanci dil

aktarimindan kaynakli yanliglar1 incelenmistir.
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Grafik 3.13. Sozciik Denetimi Ogesine Gore Toplam Yanlis Sayist
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Grafik 3.14. Sézciik Denetimi Ogesine Gére Yanliglarin Oranlar

Ana dili Arapga olan 6grencilerin Sozciik Denetimi dgesinde yaptiklar: 148

yanligin 64 tanesi yanlis sozciik se¢iminden (%43,24), 31 tanesi fazla sozciik
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kullanimindan (%20,95), 36 tanesi eksik sozciik kullanimindan (%24,32) ve 17
tanesi ana dili veya baska dil aktarimindan (%11,49) kaynakli yanlislardir. Ana dili
Farsca olan 6grencilerin Sozclik Denetimi 6gesinde yaptiklart 213 yanlisin ise 97’si
yanlig sozciik se¢iminden (%45,54), 29°u fazla sozciik kullanimindan (%13,62),
42’si eksik sozclik kullanimindan (%19,72) ve 45 tanesi ana dili veya baska dil
aktarimindan (%21,13) kaynakli yanlislardir.

Gorildiigii gibi Sozciik Denetimi 6gesinde ana dili Arapg¢a ve Fars¢a olan
ogrencilerin yanlislar1 arasinda gozle goriiliir bir fark bulunmaktadir. Fars¢a konusan
ogrenciler fazla sozciik kullanimi baslig1 haricinde, diger basliklarin hepsinde Arapca
konusanlara gore daha fazla yanlis yapmistir. Bu durumun ilk sebebi daha énce de
belirtildigi gibi Fars¢a konusan 6grencilerin daha uzun ve yapica karmasik climleler
olusturma c¢abasidir. Ozellikle uzun ciimle kurma cabasi, sdzciik segimlerinden
kaynakli yanlig ihtimalini artirmaktadir. Bununla birlikte, ana dili Farsca olan
ogrencilerin Tiirkgedeki yardimer fiillerle climle olustururken ana dillerinden aktarim
yaptiklar tespit edilmistir. Tiirk¢edeki yardimcei fiiller, Farscada “soden (olmak)” ve
“kerden (yapmak)” fiillerine karsilik gelmektedir (Temizyiirek, Basar ve Boylu,
2016:209). Ogrenciler Tiirkgedeki yardimet fiillerle olusturulan kaliplar1 dnce Farsca
diisiiniip sonra kelime kelime ¢evirdigi icin yanlislarin sayisi artmaktadir. Ornegin,
ogrenci “kolay ol-” yerine “kolay et-” veya Farscada istes fiil bulunmadig1 icin
(Temizyiirek, Basar ve Boylu, 2016:212) “uzaklas-" yerine “uzak ol-" gibi Tiirk¢eye
uygun olmayan yardimci fiilleri kullanarak ana dillerinden olumsuz aktarim

yapmaktadir.

3.1.3.1. Yanhs Sozciik Seciminden Kaynakh Yanhslar

Bu bolimde Tirkcede var olan bir s6zciigiin anlamma uygun
kullanilmamasindan kaynaklanan yanlislar incelenmistir. Ana dili Arapga olan
ogrenciler yanlis sozciik se¢iminden kaynakli 64 yanlig yaparken ana dili Fars¢a olan
ogrenciler 97 yanlis yapmistir. Her iki grup da Sozciik Denetimi bagliginda en fazla
yanlis sOzciik seciminden kaynakli yanhs yapmistir. Kirbas (2017:96) da
calismasinda, bizim c¢aligmamizla benzer olarak Ogrencilerin en fazla “Yanlis

Anlamda S6zciik Se¢imi” basliginda yanlis yaptigini tespit etmistir.
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Ana dili Arapga olan dgrencilerin yanlis sdzciik kullanma sebepleri degisiklik
gostermektedir. i1k olarak, dgrenciler anlamini bilmedigi veya karistirdigi i¢in yanlis
sozciik kullanmistir. Ornegin A.0.3. “Kimse iyi yunetimde kulamir kimse kiitii
yunetimde kulanir.” diyerek aslinda “Kimisi iyi yonde kimisi kotii yonde kullanir.” ;
A.0.4. ise “ve teknoloji ile ¢ok hastaliklarin ilaglar1 bulandik” derken aslinda “ve
teknolojiyle bircok hastaligm ilactm bulduk.” demek istemistir. Orneklerde
goriildiigii gibi ana dili Arapga olan 6grenciler genellikle yakin anlamli veya harfleri
bakimindan yakin olan kelimeleri (bul- / bulan-, siireli / stirekli, kimisi / kimse)
karistirarak dil i¢i - gelisimsel yanlislar yapmistir. Arapca konusan Ogrencilerin
yanliglarinin  ikinci sebebi ise Arapgadan Tiirkceye gecen sozciliklerden
kaynaklanmaktadir. Bu sozciiklerin olmasi Araplarin Tiirk¢e 6grenimini bir taraftan
kolaylastirirken diger taraftan zorluk yaratmaktadir. Ciinkii bu sozciikler (zarar, tarif,
tarife gibi) Tiirkgede her zaman Arapgadaki anlamiyla kullanilmamis ve anlam
degisikligine ugramistir. Bu sebeple Arapga konusan 6grenciler kendi dillerindeki
anlamiyla diistinmekte ve ana dillerinden olumsuz aktarim yaparak asir1 genelleme
yapmaktadir. Nitekim, Boliikbag (2011:1364) ve Kahraman (2019:86) da ana dili
Arapca olan 6grencilerin, yanlis sdzciik kullaniminda yaptiklart yanlislarin ¢ogunun

ana dillerinden olumsuz aktarim yapmalarindan kaynaklandigini sdylemektedir.

A.0.4. ve teknoloji ile ¢ok hastaliklarm ilaglari bulandik (ve teknolojiyle bircok
hastaligin ilacint bulduk.)

A.0.3. Kimse iyi yunetimde kulanir kimse kiitii yunetimde kulamr. (Kimisi iyi
yvonde kimisi kotii yonde kullanir.)

A.O.8. omegin: ders anlatim videolar:, yemek tarifeleri, spor yapmak igin
internetten videolar acabiliriz. (Ornegin ders anlatim videolari, yemek tarifleri veya
spor yapmak i¢in internetten video acabiliriz.)

A.0.10. ciinku ¢ok zamanlarda hastanin hastas1 bilemiyorlardi. (¢iinkii cogu zaman
hastanin hastaligini bilemiyorlardi.)

A.0.13. Ama bazi insanlar zararh bir sekilde etkilenir. (ama bazi insanlar olumsuz
etkilenir)

A.0.17. Teknolojini hem faydasi var hemde kétiisii var (Teknolojinin hem faydas:

hem de zarart var.)
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A.0.19. eger uzun siirekli ekranlar kasisinda otursak gdzlerimiz olumsuz etkiyilibilir

(Eger uzun stire ekran karsisinda oturursak gozlerimizi olumsuz etkileyebilir.)

Ana dili Farsca olan 6grencilerin Sozciik Denetimi 6gesinde yaptiklar1 en
fazla yanlis da yanlis sozciik seciminden kaynaklanmaktadir. Ayrica Fars¢a konusan
ogrenciler Arapca konusanlara kiyasla ¢ok daha fazla yanlis yapmistir. Bu durumun
sebeplerini dort boliimde incelemek miimkiindiir. ilk sebep, drneklerde de goriilecegi
gibi, Ogrencilerin isim ve fiil kullanacagi yerleri karistirmasindan

kaynaklanmaktadir.

F.O.1. Ama bazi hastaliklar icin ¢6z bulamadi. (Ama bazi hastaliklar icin ¢oziim
bulamad.)

F.0.18. onlar sabahtan beri aksama kadar sadece bilgisayar karsisinda oturup ve
oyna oynuyor. (Onlar sabahtan aksama kadar sadece bilgisayar karsisinda oturup

oyun oynuyor.)

Ana dili Farsca olan oOgrencilerin yanlhislarimin ikinci 6nemli sebebi ise
ogrencilerin yakin anlamli kelimelerin kullanim yerlerini karistirmalaridir.
Ogrenciler yakin anlamli kelimeleri 6grenmis fakat sdzciiklerin baglama uygun
kullanim alanlarin1 ve sézciiklerin yakin anlamli olsa dahi farkli hal eki alabilecegini

ogrenmekte zorlanmistir.

F.0.3. Yurtdisindaki yasayanlara her béliimde yardimci olabilir (Yurtdisinda
vasayanlara her alanda yardimct olabilir)

F.0.13. oysa herseye ragmen teknolojinin sayesinde her béliimde avantajlar1 ve
dezavantajlar1 saglayacak. (Oysa her seye ragmen teknoloji her alanda avantaj ve
dezavantajlara sahiptir.)

F.0.5. Teknolojinin, Internetten koparmak imkansiz (Teknolojiyle interneti
birbirinden ayirmak imkansiz.)

F.O0.8. Internet en iyi bir teknoloji séyleyebiliriz. (Internet en iyi teknolojidir
diyebiliriz.)
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F.0.14. bu yuzden dedelerimiz ve nenelerimiz, bize "keske teknoloji olmasaydi"
soylerler. (Bu yiizden dedelerimiz ve ninelerimiz bize “Keske teknoloji olmasaydi”
derler.)

F.0.19. Ama simdi sadece bu yol degil. (dma simdi tek yol bu degil.)

Farsca konusan Ogrencilerin yanlis yapmasinin {giincii sebebi, harf
bakimindan benzer fakat anlam bakimindan farkli olan ¢ik- / ¢ek-, bulas- / ulas- gibi

fiillerin anlamlarin1 birbirine karistirmalarindan kaynaklanmaktadir.

F.0.13. Ayrica bunlara ragmen bazen dezavantajlar1 ise cekebilir (Ayrica bunlara
ragmen bazen dezavantajlart da ¢ikabilir.)

F.0.14. 6megin teknoloji geldiginden beri bir birimize kolayca bulasiyoruz.
(Ornegin teknoloji geldiginden beri birbirimize kolayca ulasiyoruz.)

F.0.18. Simdilik her sey hayatimizda Teknoloji ile geciyor (Simdilerde hayatimiza
her sey teknolojiyle giriyor.)

Son sebep ise 0grencilerin Al’de 6grenmis olmasina ragmen hala degil / ol-

ve yok / degil kelimelerini birbirine karistirmasindan kaynaklanmaktadir.

F.0.15. eger teknoloji degilse, calismak ve iletisimi zorlasiyor. (Eger teknoloji
olmasaydi ¢calismak ve iletisim kurmak zorlasirdi.)

F.0.16. Teknolojiyle her sey kolay ve her soru bir cevap var. Sizin sorularin
cevapsiz yok. (Teknolojiyle her sey kolay ve her sorunun bir cevabi var. Sorulariniz

cevapsiz degil.)

3.1.3.2. Fazla Sozciik Kullannmindan Kaynakh Yanhslar

Sozcilik Denetimi bashigi altinda incelenen yanlis tiirlerinden biri de fazla
sozciik kullanimindan kaynaklanan yanliglardir. Bu boliim, ana dili Fars¢a olan
ogrencilerin 29 yanlisla en az yanlis yaptig alt baslik olmustur. Ana dili Arapga olan
ogrenciler ise ana dil / yabanci dil aktarimi basligindan sonra 31 yanligla en az

yanlist bu béliimde yapmustir. Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerden hareketle asiri
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genelleme yapmasi, kural kisitlamalarmi bilmemesi, uzun ve akademik yazma
kaygisiyla siirlt kelime dagarciklarimi telafi etmek ig¢in uzun climleler kurmaya
caligmasi, ciimle icinde fazla sozclik kullanarak dil i¢i - gelisimsel yanliglar

yapmalarina neden olmustur.

A.O.1. 6rnegin mesela ben Tiirkge 6greniyorum (Ornegin ben Tiirkce dgreniyorum.)
A.O.5. Eskiden iilkeden iilkeye at yada deve ile gidiyorlardi ve gok sure suruyor
(Eskiden iilkeden iilkeye at ya da deveyle gidiyorlardi ve ¢ok siiriiyordu.)

A.0O.7. Teknolojinin sayesinde baska bir yere gitmek kolayca gidebiliriz (Teknoloji
sayesinde baska bir yere kolayca gidebiliriz.)

A.0.15. Ote yandan, ogrenciler bizim giiniimiizde yapay zekayla odevlerini
yapiyorlar. (Ote yandan, Ogrenciler giiniimiizde yapay zekayla odevlerini
yapiyorlar.)

A.0.16. Teknoloji ile isim daha kolay olmus ciinkii simdi evden isi ¢alistyorum.
(Teknolojiyle isim daha kolay oldu ¢iinkii simdi evden ¢aligsryorum.)

F.0.2. hatta spor yapmay1 bile evde yapiyorlar (hatta sporu bile evde yapryorlar.)
F.0.6. Ancak sizin biraz bilgi almalisiniz sonra sayfay1 actiktan sonra sanki bir 200
metralik magaza actiniz (Ancak siz biraz bilgi almalisiniz. Sayfayr agtiktan sonra
sanki 200 metrekarelik bir magaza a¢mis gibi olursunuz.)

F.O0.8. Internet en iyi bir teknoloji soyleyebiliriz. (Internet en iyi teknolojidir
diyebiliriz.)

F.0.15. Simdi bilgisayar ve telefonlarin kullanmak iizerinden insanlar daha fazla
isler yapmay: biliyorlar (Simdi bilgisayar ve telefon iizerinden insanlar daha fazla ig
yapmay biliyorlar.)

F.0.18. Ama ¢ocuklar internete nasil dogru kullanmay1 bilmiyor. (dma cocuklar

interneti dogru kullanmay: bilmiyor.

3.1.3.3. Eksik Sozciik Kullannmindan Kaynakh Yanhslar
Sozclik Denetimi basligi altinda incelenen diger yanls tiirli, eksik sozciik
kullanimindan kaynaklanan yanlislardir. Ana dili Arapca olan 6grenciler, yanlis

sOzciik se¢iminin ardindan 36 yanlisla en fazla yanlis1 bu baslikta yapmigtir. Ana dili
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Farsca olan Ogrenciler ise fazla sozciikk kullaniminin ardindan 42 yanlisla en az

yanlist eksik sozciik kullaniminda yapmustir.

Ana dili Arapca olan Ogrenciler asagidaki Orneklerde de goriildiigii gibi
ctimlelerinde genellikle nesneyi unuttuklari i¢in yanlis yapmistir. Ancak Arapgada da
Tiirkcede oldugu gibi nesne gerektiren fiiller vardir ve bunlara “mef’ul-ii bih”
denmektedir (Dag, 2009: 24). Bu nedenle Arapga konusan &grencilerin yaptigi
yanlislar dil igi - gelisimsel yanlislar kategorisinde degerlendirilmelidir. Ogrenciler

Tiirkgenin kurallarini eksik 6grendikleri i¢in bu tarz yanliglar yapmustir.

A.0.18. Ayrica bir yere gitmeye bilmiyorum. arayip aliyorum. (dyrica bir
vere gitmeyi bilmedigim zaman arayip yol tarifi sorabiliyorum.)

A.0.17. Airica bazi inanlar kotii bir sekilde kulaniyorlar (dyrica bazi
insanlar teknolojiyi kétii bir sekilde kullaniyorlar.)

A.0.16. Sabahtan aksama kadar kullamiyoruz. (Sabahtan aksama kadar
teknolojik aletleri kullaniyoruz.)

A.0.13. Ciinkii her hangi yerde yasarsin baska insanlarla tanisabilirsin
(Ctinkii herhangi bir yerde yasiyorsan baska insanlarla da tanisabilirsin.)

A.O.11. Neticede biz iyi kullanmami gerekiyor. (Neticede bizim teknolojiyi
iyi kullanmamiz gerekiyor.)

A.0.10. Teknolojide is kurabilirsin (Teknoloji sayesinde is kurabilirsin.)

A.O.1. hirsizlik ve dorandiricilar kullanirlar. (Teknolojiyi hwrsizlar ve

dolandwicilar da kullanirlar.)

Ana dili Farsca olan grencilerin yanliglarinin neredeyse tamami Tiirk¢edeki
miktar zarfi kullammindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler miktar ya da derece
belirten zarflar1 eksik kullanmislar ve “daha” sdzctiglinden sonra zarf eklemeden fiili
yazmiglardir. Oysa Tiirkcede “daha” sozctiglinden sonra zarfin da kullanilmasi
gerekmektedir. (daha ¢ok, daha az, daha fazla gibi) Ancak Fars¢ada durum bdyle
degildir. Farsca konusan 6grenciler ana dillerinin etkisiyle daha sozciigiinden sonra
dogrudan fiil getirmisglerdir. Ciinkii Fars¢ada sifatlarda karsilastirma igin sifattan

sonra -_» eki eklenirken fiillerde bdyle bir ek kullanim1 yoktur. Bunun yerine “daha”
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anlamina gelen “_iiw” sozciigii hem karsilastirma yapmak i¢in hem de derece
belirtmek i¢in dogrudan fiilin Oniine gelmekte ve arada zarfa gerek olmamaktadir.
Yani Farsgada “_ iy’ sozcligi hem sifatlarda “daha ¢ok” hem de zarflarda “daha”
anlamina gelmektedir (Sahraei, Etemadislamii, ve Ahmadi Qader, 2018: 104-105).
Bu nedenle ana dili Fars¢a olan 6grenciler Tiirk¢e yazarken veya konusurken fiilden

once miktar zarfi eklemeyerek ana dillerinden olumsuz aktarim yapmaktadir.

F.O.1. Hastalara icin teknoloji daha yarim edebilir. (Teknoloji hastalara daha ¢ok /
fazla yardim edebilir.)

F.0.8. Bugiinlerde insanlar ise gitmeden ¢alistyorlar ve hatta daha para kazaniyorlar
(bugtinlerde insanlar ise gitmeden ¢alisiyorlar ve hatta daha ¢ok para kazaniyorlar.)
F.0.9. Teknoloji hayatimizi daha kolaylastirdi. (Teknoloji hayatimizi daha ¢ok
kolaylastird.)

F.0.10. ama simdi en kullanan sey ceblerimizde kart ve telefondur (ama simdi
ceplerimizde en ¢ok kullandigimiz sey kart ve telefondur.)

F.0.17. Saghk systemi her giin daha gelisip. (Saglik sistemi her giin daha fazla
gelisiyor.)

F.0.3. Yurtdisindaki yasayanlara her béliimde yardimei olabilir (Teknoloji, yurt
disinda yasayanlara her alanda yardimci olabilir.)

F.0.18. Bu giinlerde hayatimizda teknoloji en énemli biridir. (Bugiinlerde teknoloji

hayatimizdaki en 6nemli seylerden biridir.)

3.1.3.4. Ana Dili / Bagka Yabanci Dil Aktarimindan Kaynakh Yanhslar

Sozciik Denetimi baslig1 altinda incelenen son yanlis tiirli ana dili veya baska
bir yabanci dil aktarimindan kaynaklanan yanlislardir. Ana dili Arapca olan
ogrenciler 17 yanlisla en az yanlist bu bashikta yaparken ana dili Fars¢a olan
ogrenciler ise yanlis sozciik kullanimindan sonra 45 yanlis yaparak en fazla yanlisi
bu baslkta yapmustir. Ogrenciler genel olarak ana dillerinden olumsuz aktarim
yaptiklar1 yanls yapmis, ancak az da olsa Tiirkce ve Ingilizcede ortak olan bazi
kelimeleri Ingilizcedeki halleriyle yazdiklar1 igin de yabanci dil aktarimi kaynakli
yanliglar yapmustir. Burada Ogrencilerin asir1 genelleme yaptigini  sdylemek

miumkindir.
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Baska yabanci dil aktarimi kaynakh yanhslar:

A.0.9. online aligveris digital 6deme sistemleri giinliik hayati kolaylestiriyor
(Internet iizerinden / Online alisveris yapmak ve dijital 6deme sistemleri giinliik
hayati kolaylastiriyor.)

A.0.10. Butun avantajlara ragmen disavantajlar1 vardir. (Biitin avantajlarina

ragmen dezavantajlari da vardir.)

Ana dili aktarim kaynakh yanhslar:

A.O.1. 6rnegin sigara ve alkol mutlak birakmalyiz. (Ornegin sigara ve alkolii
kesinlikle birakmaliyiz.)

A.0.13. mesela grafik tasarim, bilgisayar bilimi, takriben biitin muhendislik
kisimlar ve tip. (Mesela grafik tasarim, bilgisayar bilimleri, takriben biitiin
miihendislik boliimleri ve tip.)

A.0.18. Hayatimiza teknoloji girince Biitiin eseyalarimizi kolaylestirdi. (Teknoloji

hayatimiza girince biitiin iglerimizi kolaylastird.)

A.0O.14. Eskidende oyle bir sey yok bir kisiye mesaj géndermek giinler kalabilir
(Eskiden 6yle bir sey yoktu, bir kisiye mesaj gondermek giinler siirebiliyordu)
A.0.19. iletisimde teknoloji biiyiik bir tesir yapar. (Tletisimde teknolojinin biiyiik bir
etkisi vardr.)

A.O.5. saglik igin cok yardim etti ok fayda verdi hastalar icin ve doktorlar igin
(Teknoloji saglik alaninda hastalara ve doktorlara yardim etti ve ¢ok faydali oldu.)

Arapga konusan grenciler ana dillerinden aktarimu iki sekilde yapmustir. Tlk
olarak Arapcadan Tiirkceye gecmis kelimeleri A.O.1., A.0.13. ve A.O.18.
orneginde oldugu gibi Arapc¢adaki anlamiyla kullandiklari i¢in yanhs yapmuslardir.
Arapcgada “esya”, “sey” kelimesinin ¢ogul halidir fakat Tiirk¢ede “esya” tasimnabilir,
cansiz nesne anlaminda kullanilmaktadir. Tiirkgede Arapga bir kelime oldugu goren

ogrenci, sozciigii kendi dilindeki anlamiyla diislindiigii i¢in yanlis yapmustir.

Ikinci yapilan yanls tiirii ise yardimci fiil yanhslaridir. Yardimer fiiller,

kendinden Onceki isimler ile birleserek bir anlam kazanmakta ve birlesik fiiller
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olusturmaktadir (Korkmaz, 2017:492). Ana dili Arapca olan 6grenciler ise Tiirkcede
bilmedigi veya eksik 0Ogrendigi ifadeleri kullanirken kendi dilindeki haliyle
kullanmaktadir. Ornegin, Arapgada & yani “kalmak” fiili, zaman dilimini anlatan
bir kelimeyle (giin, hafta, ay gibi) kullanildiginda “o siire boyunca bahsedilen isin
devam etmesi”' anlamima gelmektedir. Tirkgede biz bunun i¢in “siir-> fiilini
kullanirken Arapgada “kal-” fiili kullamlmaktadir. A.O.14. ana dilinden olumsuz
aktarim yaparak “giinler siirebiliyordu” yerine “giinler kalabilir” demistir. A.O.5 de
ayni sekilde ana dilinden olumsuz aktarim yaparak Tiirkgedeki “fayda sagla-”
ifadesinin yerine Arapgadaki 34 el “fayda ver-” ifadesini kullanmistir. Fakat
burada unutulmamasi gereken bir nokta bulunmaktadir. Ana dili Arapga olan
ogrenciler farkli Arap tilkelerinden geldikleri igin iilkelerinde kendilerine o6zgii
kullanimlarin olmas1 muhtemeldir. Ornegin bir iilkenin giinliik dilinde “fayda ver-"
seklinde kullanim normalken diger iilkede 33 »3 “fayda sagla- /sun-" seklinde bir
kullanim daha dogru goriilebilir. Bu sebeple yukaridaki 6rneklerin Arapga konusulan
bir iilkede karsiligi olurken baska bir iilkede veya fasih Arapgada karsiligt

olmayabilir.

Ana dili Farsca olan dgrencilerin S6zciik Denetimi 6gesinde yanlis sozciik
kullanimindan sonra en ¢ok yanlis yaptiklar: boliim, ana dili veya bagka yabanci dil
aktarimi1 kaynakli yanliglar olmustur. Arapga konusan Ogrenciler gibi Farsca
konusanlar da yabanci dil aktarimi1 kaynakli ¢ok fazla yanlis yapmamis, en ¢ok ana
dili kaynakli yanlslar yapmustir. Ogrenciler ana dillerinde cat1 ekinin bulunmamasi
sebebiyle (Temizylirek, Basar ve Boylu, 2016:212) Tiirkcede de Farscadaki gibi
yardimei fiiller kullanmis veya Farsca ve Tiirkgede ortak olan bazi sozciiklerin

anlamlarin1 ayn1 zannettikleri i¢in yanhs yapmislardir.

Baska yabanci dil aktarimi kaynakh yanhslar:
F.O.4. yeni methodlarla kesfettilar. (yeni metotlar kesfettiler.)
F.O.7. teknoloji hayatimizi hem negativ hemde positiv yonlerden etkilebilir

(Teknoloji haaytimizi hem negaitf hem pozitif yonlerden etkileyebilir.)

! Almaany Arapga - Ingilizce Sézliik https://www.almaany.com/en/dict/ar-en/stay/ , 11.08.2025.
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F.0O.8. Gegen hafta Thailand'da bir kotii bir olay vardi (Gegen hafta Tayland’da kotii
bir olay oldu.)

F.0.10. Mesela sosyal media ile smavlara katilabiliriz. (Mesela sosyal medyadan
sinavlara katilabiliriz.)

F.0.17. Eger teknoloji olmasaydi saglik systemi de ¢oz zor olabilirdi. (Eger

teknoloji olmasaydi saglik sistemi de ¢ok zor olabilirdi.)

Ana dili aktarim kaynakh yanhslar:

F.0.18. Internet ve Teknolojie oldukca kullandigiz siirece bizim hayatimiz miistakil
ve saglikli degil. Eger bir giin internet ve teknoloji bitiyorsa veya mahv ediyorsa
bizim hayatimiz devam edecek. (Internet ve teknolojivi ¢ok fazla kullandigimiz
siirece hayatimizda bagimsiz / ozgiir ve saglikli olmayacagiz. Eger bir giin internet
ve teknoloji biterse veya yok olursa hayatimiz devam edecek.)

F.0.14. Gengler teknoloji kullanmay1 gok severler ve kullanirken ¢ok vakit ellden
veriyorlar. (Gengler teknolojiyi kullanmay: ¢ok seviyorlar ama kullanirken vakit

kaybediyorlar.)

F.0.18 “miistakil” kelimesini Farsgadaki “bagimsiz” anlamiyla kullanmis ve
“mahvet-" fiilini de ana dilindeki 2% s> yani “yok olmak™ anlamiyla? kullanarak
ana dilinden olumsuz aktarim yapmistir. F.O.14. de Farsgadaki ¢*2 < ) ifadesini
kelime kelime ¢evirmis ve Farscada kaybetmek anlamina gelen “elden ver-" birlesik

fiilini kullanmustir. 3

F.0O.14. ve biler bilmez kendilerine ok zarar vuruyorlar. (ve bilmeden kendilerine
¢ok zarar veriyorlar.)

F.0.15. telefonla gok uzak akrabalariyla iletisim ahyorlar. (telefonla cok uzak
akrabalaryla iletisim kuruyorlar.)

F.0.2. hatta taks1 almakta bile kolayla olmus (hatta taksi cagirmak bile kolaylast:.)

2 Abadis Farsca - ingilizce Sozliik https://abadis.ir/fatofa/%D9%85%D8%AD%D9%88-
%D8%B4%D8%AF%D9%86/ , 12.08.2025.

3 Abadis Farsca - ingilizce Sozliik https://abadis.ir/fatofa/%D8%A7%D8%B2-
%D8%AF%D8%B3%D8%AA-%D8%AF%D8%A7%D8%AF%D9%86/ , 12.08.2025.
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F.0.2. teknoloji her seyi insanlara kolay eder (Teknoloji insanlara her seyi
kolaylastiryyor.)

F.0.12. Ama bu iletisim yiiz yiize goriismek, beraber disar1 ¢ikmak ve beraber
zaman gecirmeyi ¢ok az yapti ve bu sebeple insanlar birbirinden uzak oldular.
(Ama bu iletisim tarzi yiiz yiize goriismeyi, beraber disart ¢ikmayr ve zaman
gecirmeyi ¢ok azaltti. Bu sebeple insanlar birbirinden uzaklagtilar.)

F.0.5. ucaklar saattine tahirlenmek, ertenmek oOgrenmek amactyla kullanmak.

(u¢aklarin saatindeki gecikmeleri ogrenme amaciyla kullanmak)

Yukaridaki orneklerde goriildiigii gibi 6grenciler bazen ¢at1 ekinden dolay1
bazen de dogrudan Farsca diisiindiikleri i¢in yanlis yardimer fiilleri kullanarak
olumsuz aktarima sebep olmustur. Ogrenciler ana dillerinde sifatlara “soden” ve
“kerden” yardimei fiillerini ekleyerek birlesik fiil olusturduklari igin F.0.2 ve F.0.12
de bu sekilde yapmistir. Diger orneklerde gordiigiimiiz “iletisim almak™ , “zarar
vurmak” ve “taksi almak” ifadeleri de Fars¢adan aktarim yaptiklarini gostermektedir.
Ornegin Farsgcada (2 “zeden” fiili “vurmak” anlamina gelmekte fakat , = zarar
kelimesiyle birlikte kullanildiginda 2 J_~= “zarar vermek™* anlami kazanmaktadir.
Tiirkcede iletisim ile “kurmak” fiili; taksi ile “cagirmak™ fiili kullanilirken Fars¢ada
her ikisi i¢in de <8 S yani “almak” fiili kullanilmaktadir. Son olarak yazma
caligmalarinda F.0.5.’in yaptig1 gibi yanlislar az da olsa bulunmaktadir. Ogrenci
Farscada olan il “takhir” yani “gecikme™ sozciigiiniin Tiirkgede de oldugunu

diisiinmiis ve Farsca bir sozciik kullanmistir.

Arapga ve Farsca ile Tiirkgede ortak sozciiklerin olmasi, 6grencilere Tiirkce
ogrenirken bir taraftan kolaylik saglarken diger taraftan da anlamlarinin degismesi,
daralmasi veya genislemesi sebebiyle yanilgiya diismelerine sebep olmaktadir.
Ayrica Ogrenciler birlesik fiil olustururken ana dillerindeki yardimci fiilleri

kullanmakta yani ana dilden hedef dile dogrudan ¢eviri yapmaktadir. Tiim bunlardan

4 Vajehyab Dehkhoda Farsca gevrimici sozliik
https://vajehyab.com/ar2fa/%D8%B6%D8%B1%D8%B1?q=%D8%B6%D8%B1%D8%B1%20%DS§
%B2%D8%AF%D9%%86 , 12.08.2025.

5 Vajehyab Dehkhoda Farsca ¢evrimici sozliik

https://vajehyab.com/dehkhoda/%D8%A A%D8%A7%D9%94%D8%AE%DB%8C%D8%B1?q=%D
8%AA%D8%A3%D8%AE%DB%8C%D8%B1, 12.08.2025.
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hareketle Ogrencilerin ana dillerinden olumsuz aktarim yaptiklarini sdylemek
miimkiindiir. Ancak yanlis yapmalarindaki tek etken olumsuz aktarim degil, ayni
zamanda hedef dile dair bilgilerinin smirli olmasidir. Dolayisiyla 6grenciler kimi
zaman ana dillerinden aktarim yaptiklar i¢in kimi zaman da Tiirk¢edeki dil bilgisi ve

s0z varligina yeterince hakim olmadiklari i¢in yanlis yapmuistir.

3.1.4. Yazim Denetimi Ogesine Gore Yanhslar

Yazim Denetimi Ogesinde sézcligiin yanlis tiiretiminden, harflerin dogru
kullanilmamasindan, biiylik — kii¢iik harflerin yanlis kullanilmasindan, noktalama
isaretlerinin yanlis kullanilmasindan, birlesik yazilmasi gereken sozciik veya eklerin
yanlis yazilmasindan ve ayr1 yazilmasi gereken sozcikk veya eklerin yanlis
yazilmasindan kaynaklanan yanlislar incelenmistir. Ayrica, diger yanliglar bagliginda

ilk alt1 kategoriye girmeyen yanlislar tespit edilmistir.

YAZIM DENETIMi GGESINE GORE YANLISLAR

200+
- ] B Farsca
z
E‘ 150+ _ Arapca
o
S 100+
€
L
Q.
50+
] ”
oAl 0 0 o0l
1 | || || | | || 1 |
. \} \ \ \Y & NS \ eﬂ zﬂ
@o& N N & & o“é\ & &
o @ N4 N4 N e W NS NS
\. R > O £ O O @ @
o i N \J < AN ' &
O & & o{\ X ,b{\ & 3% N7
£ S N T N R A
FONEINP S S o &
£ ¥ & & & &
& P & N_\ (\A
P » & A &
\ A &
e
o
N

Grafik 3.15.: Yazim Denetimi Ogesine Gore Toplam Yanlis Sayist
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YAZIM DENETIMi OGESINE GORE YANLISLAR
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Grafik 3.16.: Yazim Denetimi Ogesine Gore Yanlislarin Oranlari

Ana dili Arapga olan 6grencilerin Yazim Denetimi 6gesinde yaptiklar1 521
yanlisin 23 tanesi sozcliglin yanls tiiretiminden (%4,41), 73 tanesi eksik harf
kullanimindan (%14,01), 19 tanesi fazla harf kullanimindan (%3,65), 130 tanesi
yanlig harf kullanimindan (%24,95), 8 tanesi diger yanliglar bagligindan (%1,54), 84
tanesi billylikk - kiiclik harflerin yanlis kullanilmasindan (%16,12), 163 tanesi
noktalama isaretlerinin yanls kullanilmasindan (%31,29), 7 tanesi birlesik yazilmasi
gereken sozclik veya eklerin yanlis yazilmasindan (%1,34) ve 14 tanesi ayri
yazilmas1 gereken sozciik veya eklerin yanlis yazilmasindan (%2,69) kaynakl

yanliglardir.

Ana dili Fars¢a olan &grencilerin Yazim Denetimi dgesinde yaptiklart 559
yanligin ise 23 tanesi sdzciigiin yanlis tiiretiminden (%4,11), 58 tanesi eksik harf
kullanimindan (%10,38), 13 tanesi fazla harf kullanimindan (%2,33), 182 tanesi
yanlig harf kullanimindan (%32,56), 14 tanesi diger yanlislar bagligindan (%2,50), 80
tanesi biliylikk - kiiclik harflerin yanlis kullanilmasindan (%14,31), 137 tanesi

noktalama isaretlerinin yanlis kullanilmasindan (%24,51), 24 tanesi  birlesik
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yazilmas1 gereken sozciik veya eklerin yanlis yazilmasindan (%4,29) ve 28 tanesi
ayr1 yazilmasi gereken sozciik veya eklerin yanlis yazilmasindan (%5,01) kaynakl

yanliglardir.

Her iki gruptaki 6grencilerin toplam yanlis sayilar1 birbirine yakin olmasina
ragmen Yazim Denetimi dgesinin alt basliklarindan bazilarinda gozle goriiliir farklar
bulunmaktadir. Eksik harf kullanimi, fazla harf kullanimi, biiyiik - kiigiik harflerin
yanlig kullanilmasi ve noktalama isaretlerinin yanlis kullanilmasi bagliklarinda ana
dili Arapca olan 6grenciler daha fazla yanlis yaparken; yanlis harf kullanimi, diger
yanlislar bashigi, birlesik ve ayr1 yazilmasi gereken sozciiklerin yanlis yazilmasi

basliginda ana dili Farsca olan 6grenciler daha ¢ok yanlis yapmastir.

Ana dili Arapga olan grencilerin dillerinde “p, v, ¢, g, &, j” lnsiizleri ve “1, ,
0, 0” iinliilerinin olmamasi, (Ozdemir ve Yazici, 2017:60) cift {insiizlerin seddeyle ve
tinliilerin harekelerle gosterilmesi (Boliikkbas, 2011: 1364) ogrencilerin bu sesleri
duydugunda ayirt edememelerine ve yazarken karistirmalarmma sebep olmaktadir.
Bununla birlikte Arapgada biiytik - kiigiik harf kullaniminin olmamasi ve noktalama
isaretlerinin Tiirk¢edeki kullanim yerleriyle farklilik gostermesi (Kizilkaya ve Ciftci,
2017: 366) o0grencilerin yazim ve noktalama yanlis1 yapmalarinin en temel nedenleri

arasidadir.

Ana dili Farsca olan Ogrencilerin ise dillerinde Tiirk¢edeki sessiz harfler
bulunmasina ragmen baz1 harflerin Tiirk¢edekinden farkl telaffuz edilmesi, “1, i, 6,”
tinliilerin olmamasi (Soylemez, 2021:97) ve noktalama isaretlerinin Tiirk¢edeki
kullanim yerlerini tam olarak 6grenememis olmalar1 6grencilerin yanlis yapmasina
sebep olmustur. Ayrica Arapca ve Farsca konusan oOgrencilerin ana dillerinde
Tiirkcede olmayan seslerin yer almasi, Arapca - Tiirk¢ede, Farsca - Tiirkcede ortak

kelimelerin olmas1 &grencilerin Tiirkge yazarken karistirmalarina ve hangi sesin

hangi harfe karsilik geldigini baz1 durumlarda anlayamamalarina sebep olmustur.

Arapca ve Farsca konusan 6grencilerin toplam yanlis sayilar1 birbirine yakin

olsa da iki grup arasinda ozellikle bazi basliklarda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir.
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Ana dili Arapga olan Ogrenciler eksik harf ve fazla harf kullanimi yanlislarinda
Farsca konusan 6grencilerden daha fazla yanlhis yapmistir. Arapgada kisa iinliilerin
yazilmamasi, 6grencilerin harfleri eksik yazmalarinin en 6nemli sebebidir. Ayrica
ogrenciler orneklerde de goriilecegi gibi ilinsliz harflerin arasina {inlii harf ekleme
(mediya, televiziyon gibi) egilimi gdstermistir. Bu durumun sebebi ise 6grencilerin

Tiirkge sozctiklerde iinsiiz harflerin art arda gelmemesi kuralin1 genellemeleridir.

Ana dili Farsca olan dgrenciler ise yanlis harf kullanimi basliginda belirgin
bicimde fazla yanlis yapmistir. Burada Fars¢a alfabenin etkisinden bahsetmek
miimkiindiir ¢linkii 6grenciler genellikle /1/ ve /i/ {inliilerinin yazimini karigtirdiklari
icin yanlis yapmustir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken bir nokta bulunmaktadir.
Daha once de bahsedildigi gibi Farsca konusan Ogrencilerin Arapga konusanlara
nazaran daha uzun kompozisyonlar yazmasi dogal olarak toplam yanlis sayisinin

artmasina sebep olmustur.

Noktalama isaretlerinde ana dili Arapca olan Ogrencilerin daha fazla yanls
yapmast ise biiyiikk Olclide dil i¢i - gelisimsel yanlislardan kaynaklanmaktadir.
Ogrenciler Tiirkcedeki noktalama isaretlerinin kullamim kurallarini ana dili Farsca

olanlara kiyasla 6grenememis veya yeterince i¢sellestirememis olabilir.

Son olarak, ana dili Farsca olan Ogrencilerin birlesik ve ayri1 yazilmasi
gereken ek veya kelimelerin kullaniminda daha fazla yanlis yapmalarinda yalnizca
dil i¢i - gelisimsel sebepler degil, ayn1 zamanda Farscanin yapisal 6zellikleri de
etkilidir. Ozellikle, Tiirkgede fiillere getirilen yeterlik ekinin Fars¢ada ayr1 bir kelime
olarak ifade edilmesi, (Oztiirk, 2001:50) dgrencilerin Tiirkce yeterlilik fiili yaziminda
yanlis yapmalarina yol agmis olabilir. Bunun yani sira, dil i¢i - gelisimsel sebepler de
yanlis yapmalarinda etkilidir. Ciinkii baz1 6grenciler Tiirkcede hangi kelimelerin
birlesik veya ayr1 yazilmasi gerektigini (her sey, hicbir zaman vs.) 6grenememis ve
baglaglarin dogru yazim big¢imlerini de karistirmistir. Dolayisiyla 6grencilerin Yazim
Denetimi 6gesinde yanlis yapmasinda hem ana dillerinden olumsuz aktarim yapmasi

hem de hedef dilin kurallarini 6grenememis olmalari etkili olmustur.
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3.1.4.1. Sozciigiin Yanhs Tiiretiminden Kaynaklanan Yanhslar

Bu baslikta, ana dili Farsca olan 6grenciler de Arapca olan 6grenciler de 23
yanlis yapmustir. Sozciigiin yanlhs tiiretimi basliginda degerlendirilen yanlislar,
ogrencilerin Tiirkcede mevcut olmayan kelimeler iiretmesinden kaynaklanmaktadir.
Bu duruma genellikle Tiirk¢ede var olan bir kelimenin ilk hecesi dogru yazildiktan
sonra yazim siirecinde bozulmasi (genelkesel, goriinceme gore gibi) veya harflerin
yer degistirmesi (ilesetim) sebep olmustur. Ogrenciler genellikle sézciigii yazarken
ilk basta dogru baslamakta ancak kelimenin devaminda zihnindeki benzer bir
kelimenin ekini eklemekte ve yanlig bir kelime tiiretmektedir. Bu tiir yanliglara
ogrencilerin hedef dildeki kelimeleri ve ekleri tam olarak 6grenememesi, Tiirk¢edeki
baz1 kelimeleri yanlis 6grenmis olmasi ve bu sebeple de yaziya o sekilde aktarmalari

neden olmustur.

A.O.6. Internette de insanlar is bulabilir ve insanlarla iletisebilir

A.0O.7. insanlar teknolojinin yanls kullanmasi problemde diisiiyebilirler

A.0.12. Internet ve sosyal medyanin asir1 kullanim bagimelrya neden olur.

A.0.17. telefonda uyun uynuyorlar fasla vakit gegiriyorlar ve bu gergek hayattaki
ileskigi zayiflamir

A.0.19. eger uzun siirekli ekranlar kasisinda otursak gozlerimiz olumsuz
etkiyilibilir

F.O.1. Benim gériinceme gore teknoloji bize cok yardim ediyor

F.0.8. Insanlar sosyal media kullanirken ilesetim yaparlar.

F.O.11. bunlarin cogu genelkesel yorsel yiyecekler gibi saghikli degiller.

F.0.15. bu robot insanlara hep bilgi veriyor, bu daha bilgingcli olmak igin iyidir
F.0.19. bence her kisi bilmek ki teknoloji ne faydasi ya da ne zarar var zolunluk.

3.1.4.2. Harflerin Dogru Kullanilmamasindan Kaynaklanan Yanhslar

Bu baglikta 6grencilerin eksik harf, fazla harf ve yanlis harf kullanimindan

kaynakl1 yanliglar incelenmistir.
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3.1.4.2.1. Eksik Harf Kullanimindan Kaynaklanan Yanhslar

Bu boélimde ana dili Arapca olan Ogrenciler 73, ana dili Farsca olan
ogrenciler 58 yanlis yapmistir. Her iki grup da harflerle ilgili basliklarda yanlig harf
kullanimindan sonra en fazla yanlis1 eksik harf kullamminda yapmstir. Ogrenciler
genellikle tekrar eden sesleri yazmadiklar1 veya konustuklari gibi yazdiklart i¢in
yanlis yapmistir. Ana dili Arapga olan Ogrencilerde cift iinsiizler sedde ile
gosterildigi icin, c¢ift linslizlerden yalnizca birini yazma egilimi Farsca olanlara

kiyasla daha fazladir.

Arapcada uzun {nlii oranimin Farsgaya goére az olmasi ve kelimelerin
cogunlukla {nsiiz koklere dayanmasi (Seving, 2004:13), Arapca konusan
ogrencilerin Tiirkge yazarken her hecede iinlii harf oldugunu anlamakta ve alismakta
zorlanmalarma yol a¢maktadir. Ana dili Arapga olan Ogrencilerin eksik harf
kullannminda daha fazla yanlis yapmasimi Arapcanin yapisiyla aciklamak
miimkiindiir. Ancak her iki grupta da azzmsanmayacak kadar ¢ok yanlisin olmasi
ayn1 zamanda Tirkcedeki kelimelerin yazimini1 6grenememeleriyle de ilgilidir. Bu
durumda eksik harf kullanimindan kaynaklanan yanliglarda hem ana dilleri hem de

dil i¢i - gelisimsel sebepler etkili olmugtur.

A.O.1. Kiiciiken internitten 6greniyordum.

A.0.3. Teknoloji sayesinde hastaliklar daha erken teshis edebilir ve cerahi
amaliyatlarda kolaylesebilir

A.0.4. ama biraz dikat etmelisiniz

A.0O.7. Teknolojinin gelistirme birlikte egtim alaninda da biiyiik fark vardir
A.0.8. Bu aletler hastalig1 kolay ve hizli bir sekilde teshis edilmesi ve hastanin
iylesmesine yardimc1 olacaktir.

A.O.11. 0 zamanda okullar kapatilar.

A.0O.14. Eskidende yok bir yere gitmek icin giinlerde kalabilirler hata aylarda
olabilir

A.0.16. okularda, iiniversitelerde, fabrikalarda, ulasimda kullaniriz.

A.0.18. Ciinkii genelikle evden ¢alismaya mecburuz.

A.0.17. Egitimde drenciler internete kolayca bilgi bulabilir.
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F.0O.2. Mesella: biyere gitmek icin kolayca nevigasiyona bakarak yolu bulabilirler
F.0.5. hepsi yeni makinelerle kulanmilmaktadir.

F.0O.6. Her giin beli bir saat telefondan kullanin

F.0.8. Her sinifta bitane bilgisayar ve perejector vardir.

F.0.9. hasaliklarin tedavi yolar1 daha kolay bulunuyor.

F.O.11. Ciinkii bunlar1 kullanilarak, denmis isleri daha dikatli yapilabilir.

F.0.12. ise GPS ve harita ile gidiyoruz hata ne zaman orda olacagimizi uygulamada
gorebiliyoruz.

F.0.14. Egitim hakinda teknoloji hem iyi hem kutu olabilir.

F.0.18. ciinkii insanlar akih ve her seye dgrenebilir

3.1.4.2.2. Fazla Harf Kullammmindan Kaynaklanan Yanhslar

Bu bolimde ana dili Arapca olan Ogrenciler 19, ana dili Farsca olan
ogrenciler 13 yanlis yapmistir. Her iki grup da harflerle ilgili basliklarda en az yanlisi
fazla harf kullaniminda yapmistir. Hem Arapc¢a hem de Farsca konusan 6grencilerin
kelimelerde fazla harf kullanma sebeplerinden biri Tiirk¢e kelimeleri telaffuz ettikleri
gibi yazma egilimidir. Ogrenciler, kelimeyi dogru telaffuz etmediklerinde veya ana
dillerinin ses ozelliklerine gore telaffuz ettiklerinde araya fazladan bir {inlii ses
eklemektedir. Bu durum o6zellikle Tiirk¢ede yan yana gelen iki {insiiziin bulundugu
sozciiklerde daha belirgindir. Tiirkge sozciiklerde neredeyse her hecede fiinliilerin
oldugunu bilen &grenciler hece ve ekleri ya da yabanci dilden gegen sozciikleri
bilemedigi i¢in linlii ses ekleme egiliminde olmaktadir. Bu durumda, fazla harf
kullaniminin hem 6grencilerin ana dillerindeki telaffuzla hem de Tiirk¢enin ses - yap1

ozelliklerine iligkin bilgi yetersizligiyle agiklanmasi miimkiindiir.

A.0O.3. 6rnegin, bazi genglere sosyal mediya bagimli olmustur

A.0O.5. mesela gocuk televiziyon onune yalniz uzun sure birakmayin

A.O.11. Mesela: ates 6lgme, tansiyon dlgme, filim gekme ve ¢ok cihazlar var.
A.0.19. Kesinilikle bu zamanda teknoloji her alanda biiyiik bir rol oynamaktadar.
F.0.5. baz1 hastaliklarmn ortay1 ¢ikmasina yol agitr.

F.0.14. Baz1 insanlar giinde en az 5 veya 6 saat sosyal mediyada vakit gicitiyorlar.

F.0.17. orada ders almak zorunda degilisiniz.
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3.1.4.2.3. Yanhs Harf Kullannmindan Kaynaklanan Yanhslar

Bu boliimde ana dili Arapca olan Ogrenciler 130, ana dili Fars¢a olan
ogrenciler 182 yanlis yapmistir. Her iki grup da harflerle ilgili basliklarda en fazla
yanlis1 yanlis harf kullaniminda yapmustir. Ogrencilerin yanls yapmalari /1/ - /i/, /i/ -
/el, lel - lal, /o/ - h/, /6] - /o/, 16/ - [/, u/ - [/, I/ - [g/ ve [p/ - /bl seslerini

karigtirmalarindan kaynaklanmaktadir.

Yazim Denetimi basliginda agiklandigi gibi, bu durumun en 6nemli sebebi
Tiirkcenin Arapca ve Farscadan farkli seslere sahip olmasidir. Bu durumda
ogrenciler, Tiirk¢edeki bazi sesler yerine kendi dillerinde onu karsilayacak en yakin
sesi kullanmaktadir. (para — bara) Ogrencilerin en fazla iinlii harflerin yaziminda
yanlis yapmalarinin sebebi de yine dgrencilerin ana dilleriyle alakalidir. Tiirkge sesli
harf agisindan Arapga ve Farscaya gore ¢ok daha zengin bir dildir. Arapcada “1, 1, o,
6” (Ozdemir ve Yazici, 2017:60) ve Farsgada “1, ii, 6” {inliilerinin bulunmamasi
(Soylemez, 2021:97) Ogrencilerin bu sesleri duyduklar1 zaman ayirt etmekte
zorlanmalarina ve yazarken de karistirmalarina yol agmaktadir. Seviye ilerledikce
yeni kelime ve eklerin 6grenilmesi de yanlislarin artmasinda etkili olan bir diger
faktordiir. Nitekim Kahraman’in da (2019:114) c¢alismasinda belirttigi gibi A2
seviyesindeki Ogrenciler Al seviyesindekilere gore daha fazla yazim yanlisi
yapmustir. Kahraman, bu durumun 6grencilerin daha fazla ek ve kelime 6grenmis

olmasiyla baglantili oldugunu agiklamistir.

Her iki grupta da en fazla yanlis /i/ - /i/ seslerinin karistirilmasindan
kaynaklamaktadir. Bizim calismamizda oldugu gibi, Bulut’'un (2022: 157-162)
tezinde ana dili Fars¢a olan B1 seviyesi 0grencileri ve Kirbas’in tezinde (2017: 53-
54) ana dili Arapga olan A2 seviyesi 0grencileri, tinlii harfler i¢inde en fazla /1/ - /i/
harflerinin yaziminda yanlis yapmistir. Bu durumun en 6nemli nedeni, Tiirk¢edeki /1/
sesinin her iki dilde de bulunmamasi ancak /i/ sesinin her iki dilde de mevcut olmasi
ve sik¢a kullanilmasidir. Bu sebeple 6grenciler duyduklari /1/ sesini kendi dillerinde
en yakin karsilig1 olan /i/ sesiyle degistirmektedir. Ote yandan, /6/ ve /ii/ gibi {inliiler
de ogrencilerin ana dillerinde bulunmamakla birlikte bu seslerin kullaniminin /1/

sesine nazaran daha az olmasi yazma caligmalarinda daha az yanlis yapmalarina
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sebep olmaktadir. Bunun yani sira, 6grencilerin yanlis yapmasinin bir diger nedeni
de asir1 genelleme yaparak kelimelerin yazimin bilmedikleri i¢in biiyiik tinlii uyumu
kuralm uygulamalaridir. Ogrencilerin “tedavi” kelimesini “tedavi”, “teknoloji”

kelimesini ise “teknoloj1” seklinde yazmalar1 bu duruma 6rnek teskil etmektedir.

N/ - /i/ Seslerinin Karistirilmasi

A.O.7. iyi ve rahat bir ortada tedavi olabilir

A.0.9. yapay zeka Tibbi teshisi destek veriyor

A.0.13. Ayni zamanda Teknoloji kotii tarafi vardir.

A.0.18. Bos zamaninda kitap okumaktansa gereksiz sayfalar takip ediyor.
F.0O.11. Bu makineler doktorlara farkli belirtmeyi anlamaya ¢ok yardim ediyor.
F.0.17. Bu tibb1 makineler sayesinde ¢ogu insan kurtalabilir.

F.0.18. Sadece kétii aliskanlarimiz yam teknoloji ve internete oldukca kullanmay1
birakmaliyiz.

F.0O.4. Saglikten sonra benim igin en 6nemli sey egitimdir.

/il - /e/ Seslerinin Karistirilmasi

A.O.1. Kiiciiken internitten greniyordum.

A.0.9. boyle farkl bir sekilde ilitisim hayat1 kulaylasteriyor

A.0.10. Ornegin, eskiden yanlis teshesten cok insanlar 6lyordu.

A.0.16. Parkta yiiriisiirken telefonumla miizik denliyorum.

F.0.2. evlerinden onlein sipares verir

F.0.8. hastalik icin kesenikle doktora gitmeliyiz.

F.0.9. Online dersler ve egitim vidiyolar1 sayisinde herkes kolayca bir seyler
ogrenebiliyor.

F.O.11. Baska kisiler enternette vakit geciriyorlar

/el - /a/ Seslerinin Karistirilmasi

A.0O.12. Teknoloji heyatimizda herhangi bir alaninda biiyiik faydalari inkar

edemeyiz
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A.0.9. online aligveris digital 5deme sistemleri giinliik hayat: kolaylestiriyor
A.0.18. Youtubeden veye instagramdan kolayca dgrenebilirim.

A.0.19. Mesela eger hasta olsan randevu almak icin hastanaya gitmene gerek yok.
F.0O.4. bence bunlar bize ¢ok zerer verir

F.O.6. siz agar bu iste basarli olmasaniz ¢ok biiyiik bir zarar size bekliyor

F.0.12. Ama bazan zararlar1 da var

F.0.18. mesela ((ChatGPT)), bir saniyada her problemi ¢ziiyor

/o/ - /lu/ Seslerinin Karistirilmasi

A.0.3. ayrica teknoloji 6zelikle genglere ulumsuz etkili olabilir.
A.0O.14. uzak kisiler telfon sayesinde olasabiliriz

A.0.17. telefonda uyun uynuyorlar

F.0.16. Bu sebeple cucuklar dersten kalmadilar.

F.0.18. bu sekilde bazi insanlar daha oygundur

F.0O.14. saglik kunusunda internette ¢ok faydali seyler var

F.0.2. Eger her insan onu nasil kelanmay bilse ve dorust bir sekilde onu kolansa

0/ - /o/ Seslerinin Karistirilmasi

A.0.10. ama yinede kotu taraflar1 vardr.

A.0O.14. Eskidende oyle bir sey yok

A.0O.17. Mesela internete sahte aligveris yada béziik esyalar satiyorlar

F.0.2. taks1 kapinin onunde gelir

F.0.4. kenser olan bir kisi umutsuz bir kogeye olumunu bekliyordu.

F.0.14. Ciinkii boyle hi¢ bir sey grenemezsiniz.

F.0.20. Séniic olarak teknoloji insanlar igin yeni seyleri kesf etmeleri i¢in ok

yardimci oluyor

16/ - 1/ Seslerinin Karistirilmasi

Burada yalnizca ana dili Farsg¢a olan 6grenciler yanlis yapmustir.

F.0.6. ciinkii Hayatta en 6nemli sey giizlerimizdir.
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F.O.8. Bu dénya her giin degsiyor
F.0.16. Bu kiitii ciinkii sizin problem kiitii oluyor.
F.0.12. iletisim de ilk faydas1 ki hatirliyoruz telefon ile sesli ve giiriintiilii

konugmamiz, toplant1 katilmamiz vs.

/a/ - i/ Seslerinin Karistirilmasi

A.0.10. ¢iinku insann viiciidiinii gozlerde goriiyorlardi,

A.0O.12. Insanlar biigiin diinyanin herhengi bir yerinden iletisim kolayca
kurebiliyorlar

A.O.4. insanlar daha iiziin siire yastyorlar

A.O.5. Eskiden iilkeden iilkeye at yada deve ile gidiyorlard: ve ¢ok sure suruyor
F.0.10. Benim cuzdamimda 6 tane kart var.

F.0.20. her seyi daha koaly yaparak hayatimiz ¢ok etkiliyor ve daha bir hayat
siiniyor

F.0.13. bana gore butun insanlara egitim verilmeli.

F.0.13. eger bu olsadi siinii yapardim demeyin

/el - [¢/ Seslerinin Karistirilmasi

A.0O.7. Teknolojinin sayesinde daha iyi cihazlar ve ilaclar vardir
A.0.17. Faydali olmas1 igin dengeli ve bilincli bir sekilde kulanmak ¢ok énemli.
A.0.16. okularda veya iiniversitelerde herkesi teknoloji ihtiyac vardi.

F.O.5. Internetten koparmak imkansiz ve Teknoloji, Internet insanlarin hayatinda bir
parcesi olmus
F.0.2. Insanlar kolayca ihtiyaclarina ulasabilirler

/p/ - /b/ Seslerinin Karistirilmasi

A.O.4. ama eskiden mektub yazmak lazim
A.0.5. yoksa cocugun biskoloji bozulabilir
A.O.11. Eger yapanci dili 6grenmek istiyorsan ama zamamz yoksa online derslerde

katilabilirsin.
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F.0.20. sosyla medya hisablarimizda durmumuzu playlasarak daha yakin his
ettirebiliriz.
F.0.14. cok fazla teknoloji kullanmak, insani sinirli olmasina sebeb olur.

F.0.11. ama simdi en kullanan sey ceblerimizde kart ve telefondur

3.1.4.3. Diger Yanhslar

Burada diger basliklara girmeyen yanlislar incelenmistir. Bu yanliglar
genellikle hecelerin veya harflerin yerinin degistirilmesiyle kelimenin iginde ayni
hecenin birden fazla kez gectigi durumlarda hecelerden birinin (ya-sa-mi1-miz gibi)
hi¢ yazilmamasindan kaynaklanmaktadir. Ana dili Fars¢a olan dgrenciler bu baglikta

14 yanlis yaparken Arapca olan 6grenciler 8 yanlis yapmustir.

A.0.16. Giinluk yasamda teknolojinin ¢ok énelmi.

A.0O.15. Hasta insanlar internetten yalms bilgileri gorebilir.

A.0.19. Giinliik yasamizda teknolojidan vazgegmemiz.

F.0.5. Teknolojinin insan saghina olumsuz etkileri gesitli hastaliklari tetikledi
F.O.8. iletisimiz ve isimiz icin telefon ve internet bize ¢ok yardim eder.

F.0.17. Ama bazen insanlar internetten arastirma yaparak kendi i¢in yanlis tevadi
bulucaklar

F.0.19. Ciinkii baz1 seyler mesela sinavda ya da énmeli bir seyi cevap vermek icin

kendimi kafamdan ve diistinmek lazim.

3.1.4.4. Biiyiik — Kiiciik Harflerin Kullanimindan Kaynaklanan Yanhslar
Biiyiik - kiiciik harflerin yanlis kullanilmasiyla ilgili yanlislar 6grenciler B1
seviyesini bitirmis olmasina ragmen olduk¢a fazladir. Ana dili Arapg¢a olan

ogrenciler 84, Farsca olan 6grenciler 80 yanlis yapmustir.

Her iki grubun da birbirine ¢ok yakin yanlislar yapmasinin en temel sebebi,
Arap alfabesi kullanmalaridir. Latin alfabesinin aksine, Arap alfabesinde biiyiik ve
kiigtik harf yazimi olmadig1 i¢in dgrenciler Tiirkge yazarken ana dillerinden olumsuz
aktarim yapmis ve biiyiik - kiiciik harf ayrimimi dikkate almanmustir. Ogrenciler,

genellikle noktadan sonra kii¢iik harfle yazmaya devam ettigi i¢in yanlis yapmis
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ancak kiiclik harf kullanilmas1 gereken yerde biiyiik harf kullanmalarina da sikca
rastlanmigtir. Bu durum sadece ana dillerinden olumsuz aktarim yapmalariyla ilgili
degil, ayn1 zamanda Tiirk¢enin yazim kurallarini eksik 6grenmeleriyle de ilgilidir.
Ogrenciler, kural kisitlamasmi bilmedikleri i¢in gerekli olan yerde biiyiik harf

kullanmamis, kullanilmamasi gereken yerlerde kullanmigtir.

A.O.4. Ciinkii Internette gok dolandirici vardir. buna ek olarak teknolojile iletisim
daha kolay oldu ve daha iyi Ornegin ben tiirkiye’de yastyorum.

A.O.7. Son yillarda siipiircii yerde Temizlikci ¢ok yaygin oldu

A.0.12. Ozellikle gengler arasindaki, Akadimik basarili iizerinde etkiler yaratabilir.
A.0.16. ogrenciler teknoloji kullanarak arastiryor. okularda veya iiniversitelerde
herkesi teknoloji ihtiyac vardi.

F.0.20. omek olarak: Egitim, Saglik, Giinlik yasam, Iletisim’de etkisini
sOyleyecegiz.

F.0.16. ama hersey Teknoloji ile iyi oldu.

F.0.18. normalde giinde sadece iki saat internette girmek ¢ocuklar i¢in oygun, Bence
bu durumlarda ebeveynler ¢cocuklara daha Fazla kullanmay1 izin vermemeliler.
F.0.15. cok dikkatli olmamiz gerek. ¢iinkii eger yanlis calismaya alisirsak, sonra ona

diiriistlenmek kolay degil.

3.1.4.5. Noktalama Isaretlerinin Yanhs Kullamlmasimdan Kaynaklanan

Yanhslar

Bu boliimde ana dili Arapca olan Ogrenciler 163, ana dili Farsga olan
ogrenciler 137 yanlis yapmustir. Her iki grupta da yapilan en fazla yanlis, nokta ve
virglil yanliglaridir. Bununla birlikte Arap¢a konusan &grencilerin daha ¢ok virgiil
kullaniminda, Fars¢a konusan Ogrencilerin ise nokta kullaniminda yanlis yaptiklari
goriilmiistiir. Inan (2013:113) tezinde B2 seviyesindeki iranli &grencilerin yazma
caligmalarini incelemis ve tespit edilen en yaygin noktalama yanlisinin kesme
isaretinin kullanimiyla ilgili oldugunu sdylemistir. Ancak Inan’mn galismasindan
farkli olarak, bizim ¢aligmamizda Ogrencilerin kesme isareti yanlislarina nokta ve

virgiil yanlislarindan sonra ve az sayida rastlanmstir.
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Noktanin Yanhs Kullanima:

A.O.8. Teknolojinin giinliik yasamda faydalar1 ve zararlar1 var elbette. ama yine de
faydalar1 daha ¢ok.

A.O.11. Eger telefon ¢ok kullanirsa goziimiiz zarar verecegiz. ya da telefonumuz
olumsuz etkenebilir.

F.0.5. Sonug olarak. teknoloji aslinda Harika bir sey

F.0.8. teknolojiyla daha rahat iletisim yapabiliriz (.) ayrica teknolojinin avantajlar ve

dezavantajlar vardir.

Virgiiliin Yanhs Kullanima:

A.0.10. Teknoloji insanmn hayatini ¢ok kolaylastirdi, ama yinede Kotu taraflari
vardir.

A.0.13. her sey Teknolojiyle calisir bozdolap (,) ¢amasir makinesi vb. , iletisim
giintimiizde en kolay olmus

F.0.4. teknolojinin avantajlari ve dezaantajlari vardir, bu sebeple bugiin teknoloji
sayesinde nelerle kaybettik ve nelerle 6grendik ile bahsederiz.

F.0.6. Egitim hayatimizin en bilyilk agisidir, ve bunu en onemli etkileyenn

faktorlerden biri teknolojidir.

Kesme Isaretinin Yanhs Kullanimi:

A.O.6. ¢iinkii teknoloji’ye avantajlar1 ve dezvantajlar1 vardir.
A.0.10. 1934’ yilinda teknoloji ortay ¢ikt1.

F.O.4. Saghk’ten sonra benim i¢in en 6nemli sey egitimdir.

F.0.20. Saghkta'da daha ¢abuk hastaliklarin tedavis1 daha rahat arastirmalar
yapiliyor.

3.1.4.6. Birlesik Yazilmasi Gereken Sozciik veya Eklerin Yanhs

Yazilmasindan Kaynaklanan Yanhslar

Bu boliimde ana dili Arapga olan 6grenciler 7, ana dili Fars¢a olan 6grenciler
24 yanhs yapmistir. Ogrencilerin yanlislart genel olarak yardimci fiille kurulan
birlesik fiillerin, dahi anlamindaki -DA baglacinin, belirsizlik zamiri olan “herkes”

sOzcliglinlin ve “birgok, hicbir, birka¢” gibi belirsizlik sifatlarinin yazimindan

152



kaynaklanmaktadir. Bu durumun temel sebebi olarak 6grencilerin Tiirk¢edeki yazim
kurallarin1 6grenememis olmasi veya eksik 6grendigi i¢in asir1 genelleme yapmast

gosterilebilir.

A.0O.8. O yiizden ben hic bir sekilde zarar gérmiiyorum.

A.0.13. Ciinkii her hangi yerde yasarsin baska insanlarla tanisabilirsin
A.0.20. Giinliik yasam da ¢ok faydal oldu.

F.O.1. Sosyal medyada para kazana biliriz

F.0.2. Teknoloji her seyi insanlara kolay eder, ama bir ¢cok ortada kayb edildi.
F.0.4. Tabiki her hangi bir teknolojinin avantajlari ve dezavantajlari vardir
F.0.8. Her kes teknolojiden kullanmak zorunda.

F.0.10. Gegmiste insanlari cebinde bir ka¢ anahtar varmis

F.0.14. her zaman bir birimize araya biliriz

3.1.4.7. Ayn1 Yazilmasi Gereken Sozciik veya Eklerin Yanhs
Yazilmasindan Kaynaklanan Yanhslar
Yazim Denetimi 6gesinin son baslifinda ana dili Arapga olan 6grenciler 14,
ana dili Farsca olan Ogrenciler 28 yanlis yapmistir. Bu yanlislar genellikle -DA
baglacinin, “su an, her giin” gibi zaman zarflarinin ve “bir” belirsizlik sifatinin
yazimindan kaynaklanmaktadir. Yanliglar, yanls ¢oziimlemesi yaklasimina gore
incelendiginde en temel sebebinin dil i¢i - gelisimsel yanliglar oldugunu séylemek
miimkiindiir. Ogrencilerin ana dillerinde bu kurallarin olmamas1 Tiirk¢edeki kural

kisitlamalarini fark edememelerine yol agmaktadir.

A.O.4. belki bir yada iki hafta sonra mektubunun cevabini okuyabilir

A.0.9. Hem Pozitif hemde Negatif seyleri mevcudur.

A.0.10. ama yinede kotu taraflar1 vardr.

F.0.20. Saghkta'da daha ¢abuk hastaliklarin tedavis1 daha rahat arastirmalar
yapiliyor.

F.0.15. biran ¢ok saatler gectigi fark ediyor.

F.0.13. oysa herseye ragmen teknolojinin sayesinde her béliimde avantajlari ve

dezavantajlar saglayacak.
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F.0.12. mesala ben suan Tiirkiye'de yastyorum
F.0.9. Buda insanlarin daha az hareket etmesine neden olabilir.

F.0.2.Mesella: biyere gitmek icin kolayca nevigasyona bakarak yolu bulabilirler.
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SONUC

Bu boliimde ana dili Arapga ve Fars¢a olan B1 seviyesi 6grencilerinin, yazilt
anlatimlarinda yaptiklar1 yanlhslarin incelendigi arastirmadan elde edilen sonuglara
yer verilmistir. Bununla birlikte, elde edilen veriler 1s18inda c¢esitli Oneriler

sunulmustur.

Aragtirma, 2024-2025 6gretim yilinda Yeni Yiizyill Universitesi Tiirkce
Ogretim Merkezinde Tiirk¢e egitimi alan, ana dili Arapga olan 20 ve Farsca olan 20
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin yazma etkinliginden elde edilen kagitlari
toplanmis ve D-AOBM’deki “Dilsel Yetkinlik” bagliginin alt basliklar1 olan Dil
Bilgisel Dogruluk, Soézciik Denetimi ve Yazim Denetimi basliklarina gore
incelenmistir. Arasgtirmadaki bulgular yanlis ¢oziimlemesi yaklasimina gore analiz
edilmis ve yanliglarin sebepleri bu yaklagim g¢ercevesinde olumsuz ana dil aktarimi

veya dil i¢i - gelisimsel yanlis kategorilerinde degerlendirilmistir.

Yanlis ¢oziimlemesi yaklagimiyla incelenen bu arastirmada, ana dili Arapca
olan dgrencilerin 1245; ana dili Fars¢a olan 6grencilerin 1390 yanlis yaptig1 tespit
edilmistir. Arastirmadaki yanlislar Dil Bilgisel Dogruluk, S6zciik Denetimi ve Yazim
Denetimi bagliklarma gore incelenmistir. Ana dili Arapca olan Ogrenciler oransal
olarak Dil Bilgisel Dogruluk 6gesinde %46,27, Sozciik Denetimi 6gesinde %11,89,
Yazim Denetimi dgesinde %41,85 yanlis yapmistir. Ana dili Farsca olan 6grenciler
ise Dil Bilgisel Dogruluk dgesinde %44,46, Sozciik Denetimi dgesinde %15,32 ve
Yazim Denetimi 6gesinde %40,22 yanlis yapmustir.

Gorildiigii gibi her iki grubun yanlis oranlar1 birbirine yakin ¢ikmistir. Bu
durumun birkag sebebi bulunmaktadir. Ilk olarak, 6grenciler ayni iiniversitede egitim
gordiikleri i¢in benzer materyalleri kullanmis ve benzer bir 6grenim siirecinden
geemistir. Ayn1 zamanda dgrenciler seviye sonlarinda smav komisyonu tarafindan
hazirlanan benzer smavlara girdigi ve smnavlar, kurumdaki oOlgeklere gore
degerlendirildigi i¢in 6lgme - degerlendirme siiregleri de benzerlik gdstermektedir.

Ikincisi, 6grenciler artik B1 seviyesinin son haftasinda olduklari igin belli bir dil
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yeterligine ulagmisg, bu da yanlislarda belirli bir denge yaratmistir. Son olarak, her iki
grup da Tiirk¢enin eklemeli dil yapisindan farkli bir ana dile sahip oldugu i¢in bu
durumun yanhis sayisinda benzerlik yaratmasi muhtemel goriinmektedir.
Ogrencilerin yazma galismalarindaki yanls oranlari benzer olmasina ragmen Dil
Bilgisel Dogruluk, Sozciik Denetimi ve Yazim Denetimi dgelerinde yer alan alt

basliklarda yanlislarin 6grencilerin ana diline gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Her iki grupta da en fazla yanlis Dil Bilgisel Dogruluk 6gesinde yapilmistir.
Dil Bilgisel Dogruluk o6gesinin diger Ogelerden ¢ok daha fazla alt bashiga sahip
olmas1 ve B1 seviyesinin sonuna kadar 6gretilen biitiin dil bilgisi kurallarini icermesi
yanlis sayisini etkilemistir. Ayrica, dil ailelerinin farkliligi 6grencilerin Tiirkgenin
yapisini anlamakta ve icsellestirmekte sorun yasamalarma sebep olmustur. Dil
Bilgisel Dogruluk 6gesi bi¢cim bilgisel, ses bilgisel ve s6z dizimsel yanlislar olmak
tizere li¢ baslikta incelenmistir. Ana dili Arapg¢a olan Ogrenciler bigim bilgisel
yanliglarda %70,83, ses bilgisel yanlislarda %13,37 ve s6z dizimsel yanlislarda
%15,80 oraninda yanlis yapmistir. Ana dili Farsca olan 6grenciler bicim bilgisel
yanliglarda %63,27, ses bilgisel yanlislarda %20,87 ve s6z dizimsel yanlislarda
%15,86 oraninda yanlis yapmustir.

Dil Bilgisel Dogruluk 6gesinin ilk basligi olan bi¢im bilgisel yanhslar; isim
cekim eki, fiil cekim eki, yapim eki ve fiilimsi yanlislar1 olmak tizere dort baslikta
incelenmistir. Isim ¢ekim ekleri, besi hal eki olmak iizere toplam on alt bashiga
sahiptir. Ana dili Arapca olan 6grenciler isim ¢ekim eklerinde %76,23 ve Farsca olan
ogrenciler %76,98 oraninda yanls yapmustir. Ogrencilerin yaptiklari yanlslar
birbirine ¢ok yakin olmasina ragmen isim ¢ekim eklerinin alt basliklarindan olan
ayrilma eki, vasita eki ve cogul eki yanlislarinda 6grencilerin yanliglart farklilik
gostermektedir. Ana dili Fars¢a olan 6grenciler, ayrilma ve vasita eklerinde Arapga
konusan 6grencilerden neredeyse iki kat daha fazla yanlis yaparken; cogul ekinde ise
ana dili Arapga olan Ogrenciler, Farsca olan ogrencilerin {i¢ kati kadar yanlis
yapmustir. isim ¢ekim eklerinde yapilan yanlislar genel olarak degerlendirildiginde,
bazi alt basliklarda goriilen yanlislar dogrudan ana dilden olumsuz aktarimla, bazilari

dil ici—gelisimsel nedenlerle agiklanabilir. Bununla birlikte, kimi alt bagliklarda
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ikisinin de etkili oldugu goriilmiistiir. Bahsedilen sebepler, tezin bulgular boliimiinde

her alt baslikta ayrintili bir sekilde analiz edilmistir.

Fiil cekim ekleri, bildirme ve tasarlama kipleri olmak {izere iki ana baslikta
incelenmistir. Bildirme kiplerinde goriilen ge¢mis, 6grenilen gegmis, simdiki, genis
ve gelecek zaman; tasarlama kiplerinde istek, emir, gereklilik ve dilek - sart kipi
yanliglar1 analiz edilmistir. Ana dili Arapca olan 6grenciler toplamda 45; Fars¢a olan
ogrenciler 47 yanlis yapmistir. Toplam yanlis sayisinda oldugu gibi alt basliklarda da
her iki grubun yanliglarinin orani birbirine ¢ok yakindir. Bunun temel sebeplerinden
biri, O6grencilerin ana dillerinde fiil ¢ekim eklerine karsilik gelen yapilarin
bulunmasidir. Ayn1 zamanda, 6grenciler yazma c¢aligmalarinda daha ¢ok bildikleri
zaman ve kipleri kullanmis, fiil climleleri yerine isim ya da isim - fiil climlelerini
daha cok tercih etmistir. Bu durumun fiil ¢ekim eki yanliglarinin sayisin1 azaltmasi
da muhtemeldir. Ote yandan fiil cekim eklerinde, isim ¢ekim eklerine nazaran daha
az yanlis yapilmasi, isim ¢ekim eklerinde hal ve iyelik eklerinin ciimlelerde daha sik
ve zorunlu olarak kullanilmasiyla iliskilidir. Ogrenciler fiil ciimlelerinden ¢ok, isim
ya da isim - fiil climleleri tercih ettiklerinden bildikleri zaman ve kip eklerine yer
vermistir. Buna karsilik isim ¢ekim ekleri hem ¢esitlilik gdstermekte hem de anlaml
ve dogru yapida ciimle kurmada temel bir rol iistlenmektedir. Dolayisiyla, bu eklerin

dogru kullanilmamasi 6grencilerin daha fazla yanlis yapmasina yol agmaistir.

Big¢im bilgisel yanliglarin {igiincii alt baglig1 olan yapim ekleri isimden isim,
isimden fiil, fiilden isim ve fiilden fiil yapan ekler olmak {izere dort baslikta
incelenmistir. Yapim ekleri, 6grencilerin bi¢im bilgisel yanlislar kategorisinde en az
yanlis yaptig1 boliimdiir. Ana dili Arapga olan 6grenciler bu baslikta %6,86 oraninda
yanlig yaparken ana dili Fars¢a olan 6grenciler %2,56 oraninda yanlis yapmuistir.
Ogrencilerin toplam yanlislarma bakildiginda, yapim eki yanhslar1 diger basliklara
gore diislik bir orana sahip olmasina ragmen bu yanliglarin 6grencilerin ana dillerine
gore farklilik gostermesi dikkat ¢ekicidir. Her iki grup da yalnizca isimden isim
yapan yapim eklerinde yanlis yapmus, diger basliklarda yanlisa rastlanmamustir.
Yanliglarm &nemli bir kismi -lIk ve -1I eklerinden kaynaklanmaktadir. Ogrenciler

tarafindan bu eklere Al seviyesinden itibaren maruz kalinmasina, A2 seviyesinde
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Yeni Istanbul kitabinda detayli olarak anlatilmasma ve materyallerde de sikca
gecmesine ragmen hald yanlis yapilmasi, Ogrencilerin bu eklerin islevlerini ve
kullanim yerlerini kavrayamadigini gostermektedir. Ana dili Arapca olan
ogrencilerin Fars¢a olanlara kiyasla daha yliksek oranda yanlis yapmalar1 da,
olumsuz dil aktarimindan ziyade dil i¢i - gelisimsel sebeplerle iligkilendirilmektedir.
Ogrencilerin Tiirkcedeki yapim eklerinin gérev ve kullanim alanlarini yeterince

icsellestirememesi bu farkliligin en temel sebebidir.

Big¢im bilgisel yanliglarin son alt baglig1 olan fiilimsiler basliginda isim fiil ve
zarf fiiller incelenmistir. Ana dili Arapc¢a olan 6grenciler isim fiil eklerinde 20
(%90,91), Farsc¢a olan dgrenciler 23 (%65,71) yanls yapmistir. Isim fiil eklerinde her
iki grubun yanlis sayis1 birbirine yakin olmasina ragmen zarf fiillerde bu durum
farklilik gostermistir. Ana dili Arapca olan 6grenciler zarf fiillerde yalnizca 2 yanlis
(%9,09) yaparken Fars¢a olan Ogrenciler 12 yanlis (%34,29) yapmustir. Her iki
ogrenci grubunun da ozellikle isim fiil eklerinde, zarf-fiillere kiyasla daha fazla
yanlis yaptig1 goriilmektedir. Ogrencilerin ana dillerinde isim fiil eklerinin dogrudan
bir karsiliginin olmamasi, onlarin bu ekleri hem soyut hem de karmasik bir yap1 gibi
algilamalarina sebep olmus ve oOgrenmelerini gliglestirmistir. Ayrica Bl
seviyesindeki 6grencilerin artik daha uzun ve karmasik climleler kurmaya c¢aligsmasi
isim fiil eklerinin kullanim sikligin1 artirmig ve dolayisiyla yanlis yapma ihtimallerini
de artirmistir. Buna karsilik, zarf fiil ekleri sayica daha fazla olmasina ragmen sinirh
kullanilmis, 6grenciler yalnizca bildiklerini diigiindiikleri ekleri kullanmay1 tercih
etmistir. Ana dili Farsca olan 6grenciler, Arapga olanlara gore hem isim fiil hem de
zarf fiilleri yazma c¢alismalarinda daha sik kullanmig ve bu sebeple daha fazla yanlis
yapmustir. Dolayisiyla bu farki, dogrudan dil i¢i - gelisimsel nedenlerle agiklamaktan

ziyade, Uretim sikligindaki farkliliklarla agiklamak daha dogru olabilir.

Dil Bilgisel Dogruluk 6gesinin ikinci basligi olan ses bilgisel yanhslar;
biiylik inlii uyumu, kii¢iik tinlii uyumu, {insiiz yumusamasi, tinsiiz sertlesmesi, tinlii
daralmasi ve yardimci ses yanlislari olmak iizere alt1 baslikta incelenmistir. Ana dili
Arapga olan ogrenciler %13,37 oraninda yanlis yaparken ana dili Fars¢a olan

ogrenciler %20,87 oraninda yanlis yapmistir. Her iki 68renci grubu da en fazla
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yanligt biiyiik tinlii uyumu kuralinda yapmistir. Bunun en 6nemli sebebi, Arapca ve
Farscada Tiirk¢edeki gibi bir biiyiik {inlii uyumu kuralinin ve dillerinde Tiirkg¢edeki
“1, 0, U” Unlilerinin bulunmamasidir. Bu, karsitsal ¢oziimlemedeki giiglii goriisii
destekleyen bir durum olarak degerlendirilmistir. Giiclii goriis, ana dil ve hedef dil
arasindaki farkliliklarin 6grencilerin 6grenim siireclerini etkiledigini savunmakta; iki
dil arasindaki farklilik ne kadar fazlaysa 6grencilerin de o kadar fazla yanlis yaptigini
sOylemektedir. Bununla birlikte, ses bilgisel yanliglarda, ana dili Farsca olan
ogrenciler Arapca olan 6grencilerden her baslikta daha fazla yanlis yapmistir. Bu
farkliligin en temel sebebi ana dili Farsca olan 6grencilerin, Arapca olanlara kiyasla
daha uzun metinler yazmis olmasidir. Farsca konusan Ogrenciler hem daha uzun
metinler yazmis hem de uzun ve farkli yapilarda ciimleler kurmustur. Dolayisiyla
yanlis yapma ihtimalleri de artmistir. Yanliglarin sebepleri her iki dil i¢in de bulgular
kisminda detayli olarak aciklanmis ve analiz edilmistir. Ancak ana dili Arapga ve
Farsca olan 6grencilerin ses bilgisel yanlis yapma sebeplerinin hem Tiirk¢enin ses
sistemiyle hem de Ogrencilerin yazili iiretim miktar ile yakindan iliskili oldugu

sOylenebilir.

Dil Bilgisel Dogruluk 6gesinin son baslig1 olan s6z dizimsel yanhslar; ciimle
ogelerinin diziliginden, 6zne - yiiklem uyumsuzlugundan, isim tamlamalarindan, sifat
tamlamalarindan, baglaglardan ve edatlardan kaynaklanan yanliglar olmak iizere alt1
baslikta incelenmistir. Bu bdliimde ana dili Arapga olan dgrenciler %15,80 oraninda,
Farsca olan 6grenciler %15,86 oraninda yanlis yapmistir. S6z dizimsel yanlislar, ana
dili Farsca olan 6grencilerin Dil Bilgisel Dogruluk dgesinde en az yanlis yaptiklar
alan iken, Arapca konusan Ogrencilerde bigim bilgisel yanlislardan sonra en ¢ok
yanlis yapilan alandir. Oranlar birbirine yakin olmakla birlikte, baz1 alt bagliklarda
belirgin farkliliklar vardir. Ana dili Arapca olan dgrenciler en fazla yanlis1 ciimle
ogelerinin dizilisinde yapmigtir. Bu yanliglar, 6grencilerin Arapgadaki isim ve fiil
ciimlesi yapilarin1 Tiitkceye dogrudan uyarlamalarindan kaynaklanmaktadir.
Ogrenciler ana dillerinden olumsuz aktarrm yapmuslar ve bu sebeple de ana dili
Farsca olan Ogrencilere gore ciimle ogelerinin dizilisi baghginda daha fazla yanls
yapmiglardir. Farsca konusan Ogrenciler ise Farscadaki séz dizimin Tiirkgeye

benzemesinden dolayi bu alt baglikta daha az yanlis yapmustir. Buna karsilik, ana dili
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Farsca olan ogrenciler daha uzun ve karmasik ciimleler kurma egiliminde
olduklarindan 6zellikle bagla¢ ve edat kullaniminda daha fazla yanlis yapmislardir.
Ayrica, her Ogrenci grubu da isim ve sifat tamlamalarinda olumsuz ana dil
aktarimidan kaynaklanan yanliglar yapmistir. Sonug olarak, séz dizimsel yanlislar
bulgular boliimiinde, bazi basliklarda dil i¢i- gelisimsel nedenlerle, baz1 basliklarda

ise dogrudan olumsuz ana dili aktarimiyla agiklanmis ve 6rneklerle analiz edilmistir.

D-AOBM’deki “Dilsel Yetkinlik” basligina gore incelenen bu g¢alismanin
ikinci basgligi, Sozciikk Denetimi ogesidir. Sozclik Denetimi dgesinde dgrencilerin
yanliglari; yanlis sozclik seciminden, fazla sozciik kullanimindan, eksik sozciik
kullanimindan, ana dil veya baska yabanc1 dil aktarimindan kaynakli yanlislar olmak
lizere dort baglikta incelenmistir. Bu baslikta ana dili Arapca olan 6grenciler 148
(%15,80), Farsga olan 6grenciler 213 (%15,86) yanlis yapmistir. Her iki grupta da en
fazla yanlisin, yanlis sozciik segiminden kaynaklandigi belirlenmistir. Ana dili Farsca
olan ogrenciler, fazla sozciik kullanimindan kaynaklanan yanlislar hari¢ diger alt
basliklarin timiinde ana dili Arapca olanlara gore daha fazla yanlis yapmistir. Bu
durum, Fars¢a konusan Ogrencilerin daha uzun ve karmasik climleler kurma
egilimleri ile ana dillerinden yardimeci fiil kaliplarin1 Tiirk¢eye aktarmalarindan
kaynaklanmaktadir. Arapga konusan Ogrencilerin yanliglar1 ise ¢ogunlukla yakin
anlamli veya yakin harflere sahip sozciikleri karistirmalar1 ve Arapcadan Tiirkceye
geemis kelimeleri kendi dillerindeki anlamiyla diigsiinmeleri gibi sebeplerden
kaynaklanmaktadir. Her iki 6grenci grubu da hem dil i¢i - gelisimsel yanliglar hem
de ana dillerinden olumsuz aktarim yaptiklar i¢in yanls sozciik kullanimi bashiginda
yanlis yapmistir. Fazla sézciik kullaniminda ise her iki grup da uzun ve akademik
ciimleler kurma kaygisiyla gereksiz tekrarlar yapmis, bu da dil i¢i - gelisimsel
yanliglar yapmalarina sebep olmustur. Eksik sozciik kullanimindan kaynaklanan
yanliglar ise 6grencilerin ana dillerine gore farklilik gostermistir. Ana dili Arapga
olan 6grenciler kendi dillerinde nesne olmasina ragmen Tiirk¢e yazma caligmalarinda
nesneyi kullanmamis ve bu durum dil i¢i - gelisimsel yanlislar yapmalarina sebep
olmustur. Ana dili Farsca olan 6grencilerin yanliglarinin biiyiik ¢ogunlugu ise “daha”
sOzcligiinden sonra zarf eklememelerinden kaynaklanmis ve bu durum dogrudan ana

dillerinden aktarim yapmalariyla agiklanmistir. S6zciik Denetiminin son baglig1 olan
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ana dil veya bagka yabanci dil aktarimindan kaynaklanan yanliglarda ise ana dili
Farsca olanlar Arapga olanlara gore daha fazla yanlis yapmustir. Arapca konusan
ogrencilerin yanlis yapmalarina Arapcadan Tiirkgeye gegmis sozciikleri ana
dillerindeki anlamlartyla kullanmalar1 ve ana dillerindeki yardimer fiilleri Tiirkgeye
tastyarak dogrudan ¢eviri yapmalar1 sebep olmustur. Ana dili Fars¢a olan 6grenciler
ise dillerinde ¢at1 ekleri olmadigindan dolayi, sozciiklere Farscadaki gibi yardimci
fiiller ekledikleri ve Farscayla ortak olan bazi sozciiklerin anlamin1 ayn1 zannettikleri
icin yapmustir. Bu bulgular, S6zciik Denetimi dgesinde yapilan yanlislarin yalnizca
olumsuz dil aktarimindan degil, ayn1 zamanda dil i¢i - gelisimsel sebeplerden de

kaynaklandigini gostermektedir.

D-AOBM’deki “Dilsel Yetkinlik” basligina gore incelenen bu ¢alismanin son
baslig1 ise Yazim Denetimi 6gesidir. Yazim Denetimi dgesinde sozciliglin yanlis
tiiretiminden, harflerin dogru kullanilmamasindan, biiyiik — kiiclik harflerin yanlis
kullanilmasindan, noktalama isaretlerinin yanlis kullanilmasindan, birlesik yazilmasi
gereken sozciik veya eklerin yanlis yazilmasindan ve ayri yazilmasi gereken sozciik
veya eklerin yanlis yazilmasindan kaynaklanan yanliglarla bu bashiklar altinda
incelenemeyen “diger yanlislar” basligi incelenmistir. Bu boéliimde ana dili Arapca
olan 6grenciler 521 (%41,85), Fars¢a olan 6grenciler 559 (%40,22) yanlis yapmustir.
Burada da toplam yanlis sayilar1 birbirine yakin olmasina ragmen baz1 alt bagliklarda
belirgin farkliliklar bulunmaktadir. Ana dili Arapga olan 6grenciler eksik harf, fazla
harf, biliylik—kiiclik harf ve noktalama isaretlerinde daha fazla yanlis yaparken; ana
dili Farsg¢a olan 6grenciler yanlis harf kullanim1 ve diger yanlislar ile birlesik ve ayr1
yazilmas1 gereken sozclik veya ekler bagliginda daha fazla yanlis yapmustir.
Yanliglarin temel sebepleri, 0grencilerin ana dilleriyle Tiirkge arasindaki alfabe
farkliliklar1 ve Tirkcedeki yazim kurallarinin tam olarak &grenilememis olmasidir.
Arapgada Tiirkgedeki bazi {inlii ve {insiiz harflerin bulunmamasi, kisa {iinliilerin
yazilmamasi, ¢ift linstizlerin sedde ile gosterilmesi ve alfabelerinde biiyiik - kiigiik
harf ayriminin bulunmamasi dgrencilerin yazim ve noktalama yanlis1 yapmalarina
sebep olmustur. Ayrica, Arap¢ada noktalama isaretlerinin sinirli kullanilmast ve
kurallarmin Tiirk¢cedekinden farkli olmasi 6grencilerin yanlis yapmalarinin bir diger

sebebidir. Ana dili Fars¢ca olan o6grencilerin yanlislarinin sebepleri ise Farscada,
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Tiirkgede olan bazi sesli harflerin olmamasindan dolay: yazilarinda bu harflere yakin
baska harflerin kullanilmasindan kaynaklanmistir. Ana dili Fars¢a olan 6grencilerin
Arapca olanlara kiyasla daha uzun ve farkli yapilarda ciimleler kurmalar1 da toplam
yanlig sayilarinin artmasina sebep olmustur. Bununla birlikte, Farscada yeterlilik fiili
Tiirkgeden farkli olarak, ayr1 bir kelimeyle ifade edildigi i¢in 6grenciler Tiirkgedeki
birlesik yapilar1 dogru yazmakta zorlanmiglardir. Ayrica “her sey, hicbir, birkag” gibi
belirsizlik sifatlarinin ya da “-DA” baglacinin ayr veya birlesik yazimi konusundaki
kurallar igsellestirememislerdir. Yazim Denetimi 0gesinin tiim alt basliklar1 birlikte
degerlendirildiginde, her iki grubun yanlislarinin yalnizca olumsuz ana dil
aktarimimdan degil, ayn1 zamanda Tiirk¢edeki yazim ve noktalama kurallarini
yeterince dgrenememelerinden de kaynaklandigi goriilmektedir. Ogrencilerin yazim
kurallarim1 tam olarak igsellestirememeleri, kural kisitlamalarin1 anlayamamalar1 ve
asirt genelleme yapmalart gibi sebepler dil i¢i — gelisimsel yanliglarin ortaya
cikmasina yol agmistir. Bu durum, 6grencilerin yazma siirecinde ana dillerinden
bagimsiz olarak da hedef dile iliskin kurallar1 eksik veya yanlis 6grenmelerinden
dolay1 yanlis yapabildiklerini ve 6grenme siirecinde yanlislarin i¢ ige gectigini

gostermektedir.

Oneriler

Hal ekleri, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin en fazla yanlis
yaptiklar1 konulardan biridir. Bu arastirmada hal eki yanliglarimin biiytik 6lglide
yanlis kullanilmasindan veya hi¢ kullanilmamasindan kaynaklandig: tespit edilmistir.
Ogrenciler &zellikle belirtme hal ekinde ¢ok fazla yanlis yapmustir. Ogretmenlerin
hal eklerini 6gretirken yalnizca kurallar tizerinden degil, baglam igerisinde dgretmesi
gerekmektedir. Ogrencilere ekin yalnizca bigimi ve nasil yazildig:r degil, hangi
fiillerle kullanacagmin da dgretilmesi gerekmektedir. Ogrenciler genellikle hal eki
kullaniminda ana dillerinden aktarim yaptiklar1 igin (Ornegin Iranli 6grencilerin
“Senden soruyorum” demesi gibi) farkli etkinliklerle yanlis ve dogru kullanimlarinin
kiyaslanmasi ve diger becerilerle pekistirilmesi daha iyi 6grenmelerini saglayabilir.

Ayrica, 6grenciler genellikle hangi fiille hangi hal ekinin kullanildigin1 karigtirdigt
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icin fiillerin seviyelere ayrilarak verilmesi, bir tablo igerisinde fiil - aldig1 hal eki -

ornek seklinde gosterilmesi 6grenmelerine yardimei olabilir.

Ogretmenler, ogrencilerin hangi konularda yanls yaptigimi 6grencilerle
paylasmali ve ana dillerine gore farklilasan yanliglar i¢in sinifta 6rnekler vererek bu
yanliglarin sebeplerini ag¢iklamalidir. Boylece Ogrenciler yalnizca dogru bigimi
gormekle kalmaz, ayn1 zamanda yanlislarinin kaynagi fark ettigi icin 6grenmeleri

daha kalic1 bir hale gelmis olur.

Ogretmenler, 6grencilerin yanhslarinin ana dillerine gére hangi konularda
yogunlagtigin1i ve degistigini fark ettikten sonra ek alistirmalar yaptirmali,
gerektiginde Tiirk¢enin ana dillerinden nasil farkli oldugu gorsellerle ve 6rnek
ciimlelerle aciklamalidir. Bdyle bir yaklasim, dikkatlerini g¢ekmekle birlikte

yanliglarinin farkina varmalarini saglayacaktir.

Isim fiil eklerinin &gretiminde Ogrencilerin yazili anlatimda uzun ciimle
kurma egilimi dikkate alinarak kontrollii yazma etkinliklerinde bu ekler zorunlu
olarak kullandirilmali ve yanlislar aninda diizeltilerek kalici hale gelmesi

engellenmelidir.

Her iki grup da s6z dizimi konusunda zorlanmaktadir. S6z dizimi igin
ogrencilere kendi dillerinden farkli olarak Tiirk¢ede kuralli bir ciimlenin 6zne-
nesne-yliklem seklinde oldugu anlatildiktan sonra Bl seviyesine uygun uzunlukta

climlelerle uygulama yaptirilmalidir.

Ses bilgisiyle ilgili yanliglarin azaltilmasi i¢in 6gretimde karsilastirmali bir
yaklasim benimsenmeli; Tirkcedeki sesler ogrencilerin ana dillerindeki seslerle
karsilastirilarak hangi seslerin bulunmadigi acikca gosterilmelidir. Ogrencilerin
biiyiik tinlii uyumunda fazla yanlis yapmaya devam ettigi dikkate alinarak buna gore
alistirmalar yapilmalhidir. Bl seviyesinde dikte, dinleme - yazma c¢alismalari
ogrencilerin hem dinleme hem de yazma becerilerini gelistirmektedir. Ayrica Al

seviyesinde alfabe tablolari, ses kartlari, ses kayitlar1 gibi gorsel-isitsel
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materyallerden yararlanmak Ogrencilerin ana dilinde olmayan sesleri algilamasini
kolaylastiracak ve ileriki seviyelerde daha az yanlis yapmasini saglayacaktir.
Ozellikle temel seviyelerde yanlis Ornekler de tahtaya yazilarak &grencilerden
kelimelerin yanlis bi¢imlerinin neden yanlis oldugunu agiklamalari istenmelidir.
Yazma etkinliklerinde ise 6zellikle iinlii uyumuna uymayan kelimeler ve istisnalar
vurgulanmali, giinliik hayatta konugsulan Tiirk¢eyle yazi dili arasinda fark oldugu sik

sik hatirlatilmalidir.

Ogrencilerin ana dillerinden olumsuz aktarim yapmalarini dnlemek amaciyla
ogretmenler, Tiirk¢eyle Arapca ve Farscada ortak olan kelimeler i¢in karsilastirmali
sozciik listeleri hazirlamalidir. Bu listelerde sozciiklerin Tiirkgedeki anlamlari

aciklanmali ve baglamin anlasilmasi i¢in 6rnek ciimlelerle pekistirilmelidir.

Arapca ve Farscadan Tirkceye gegen sozciiklerin anlamlari farkliysa
sOylenmeli ve drneklerle hangi baglamda kullanildig1 gdsterilmelidir. Fars¢a konusan
ogrenciler i¢in “soden” ve “kerden” yardimci fiillerinin Tirkcedeki karsiliklari
tizerinde oOzellikle durulmali, bunlarin ¢ati eklerinin yerine kullanilamayacagi

aciklanmalidir.

Ogrencilerin yazma metinlerinde fazla sozciik kullanmalarini énlemek igin
kontrollii yazma etkinligi yaptirilmalidir. Bu teknikle Ogrencilerin Tiirk¢edeki
sozciikleri dogru baglamda kullanmalart ve gereksiz sozciik kullanmamalari
saglanmaktadir. Ayrica, 6grencilerin yazilarinda anlami bozan gereksiz kelimeleri
ayirt edebilmeleri igin sadelestirme ¢alismalar1 yaptirilmalidir. Ogrenciler énce uzun
bir metin yazmali, ardindan G6gretmenle birlikte bu metni inceleyerek gereksiz

sozciikleri fark etmeleri saglanmalidir.

Yazma g¢alismalart her hafta i¢in 6gretmen tarafindan 6zenle planlanmali ve
yazma ¢alismasi igin D-AOBM’de belirtilen kriterler temel alinmalidir. Yazma
etkinligi Oncesi Ogrencilerle etkinligin konusu, amaci ve yazida yer verilmesi

gerekenler hakkinda konusularak Ogrenciler etkinlie hazir hale getirilmelidir.
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Yazma calismalarindan sonra &grencilerin kagitlarint tek tek okumak ve bireysel

doniitler vermek yazili becerilerinin gelismesi i¢cin 6nem arz etmektedir.

Ana dili Arapga olan Ogrencilerin eksik harf kullanimlarini azaltmak icin
Tiirkgede seddeli harf olmadigi ve her harfin yazildigt sik sik tekrarlanmali buna
yonelik dikte ¢alismalar1 yapilmalidir. Ana dili Farsca olan 6grenciler icinse 6zellikle
/\/ - /i/ ayrimina yogunlasan yazma caligmalar1 yaptirilmali ve bu ¢aligmalar diizenli
dikte ¢alismalartyla desteklenerek dgrencilerin dogru yazma aligkanligi kazanmalari

saglanmalidir.

Dersler dil bilgisi 6gretimi odakli olmamali ve konular sezdirilerek
ogretilmelidir. Temel seviyeden itibaren dil bilgisi ve yazma becerisi birlikte
ilerlemelidir. Boylelikle o6grenciler, o6grendigi dil bilgisi kurallarin1  yazma

becerisinde nasil kullanacagini 6grenmis olur.

Tiirkiye’ye gelen Ogrencilerin ana dilleri genellikle Arapga veya Farsca
oldugu i¢in, 6gretmenlerin de Tiirkceyle bu diller arasindaki benzerlik ve farkliliklar
hakkinda en azindan temel diizeyde bilgi sahibi olmasi saglanmalidir. Bu durum,

ogrencinin Tiirk¢eyi 6grenmesine katki saglayacaktir.

Yazma etkinliklerinde Ogretmenlerin {iriin temelli yaklasim yerine siire¢
temelli yaklagimi benimseyerek Ogrencilere rehberlik etmesi gerekmektedir. Bu,
ogrencilerin iiriine degil yazma siirecine odaklanmalarini saglayacak ve yanlis

yapmaktan korkmamalarinda etkili olacaktir.

Yazili anlatimda siire¢ temelli yaklasima ek olarak, akran doniitii
uygulamalar1 da yaptirnlmalidir. Ogrenciler birbirlerinin metinlerini inceleyerek
yanliglar1 bulmaya tesvik edilmeli; bu sayede yalnizca kendi yanlislarini degil,

arkadaglarinin yanliglarin1 da goriip 6grenme siirecini pekistirmeleri saglanmalidir.

Ogrencilerin yanlslarinin 6nemli bir kismi noktalama isaretini yanlis

kullanmalarindan veya hi¢ kullanmamalarindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle,
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noktalama isaretlerinin kullanim1 6grencilere anlatilmali ve her seviye i¢in pekistirici
alistirmalar hazirlanmalidir. Ayrica, dgrencilere bir ciimlenin noktalama igaretlerine
gore nasil farklilagtigini gostermek, anlami dogrudan etkileyen bir unsur oldugunu

fark etmelerine yardimci olacaktir.

Arapca ve Farsgada biiyiik - kiiclik harf ayrimmin olmamasi 6grencilerin bu
konuda sik¢a yanlis yapmalarina sebep olmaktadir. Bu yanlislarin azaltilmasi igin
ogrenciler biiyiik - kiigiik harflerin kullanim yerleri hakkinda bilgilendirilmeli ve

yalnizca temel seviyede degil, diger seviyelerde de sik sik hatirlatilmalidir.

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesi igin yazma ¢aligmalarinin
yalnizca sinav veya ddev amagh degil, glinliik bir pratik olarak da yapilmasi tesvik
edilmelidir. Bu dogrultuda 6grenciler, diizenli olarak giinliik tutmaya veya her giin
belirli bir konuda kisa metinler yazmaya Ozendirilebilir. Bu tiir etkinlikler
ogrencilerin yazmay1 yalnizca zorunlu bir gorev olarak gormelerini engelleyecek ve

yazma ¢alismalarini yapmaya tesvik edecektir.
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EKLER
EK 1: Kisisel Bilgi Formu

Degerli katilimci,
Bu calisma yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Bl seviyesi Ogrencilerinin yazma
becerisindeki iletisimsel dil yetkinliklerini tespit etmeyi amaglamaktadir. Formda
size ait kisisel bilgileri tespit etmeye yonelik sorular yer almaktadir. Liitfen sorulara
iliskin cevaplarinizda dogru bilgileri veriniz. Yazmis oldugunuz bu bilgiler
arastirmanin amaci disinda baska higbir yerde kullanilmayacaktir.

Pmar Koken Aslan

1. Cinsiyetiniz:

Kadin () Erkek ()
Yasimiz:

Ulkeniz:

Ana diliniz:

Bildiginiz diger yabanci diller:

AN ol o

Mezuniyet dereceniz:
[lkokul ()
Ortaokul ( )

Lise ()
Lisans ()
Yiiksek lisans ( )
Doktora ( )
7o, yudir /.......... aydir Tirkiye’de yastyorum.

8 ... yudir /... aydir Latin alfabesiyle yazabiliyorum.

9. Bu iiniversiteye baslamadan 6nce

- Tirkge 6grenmeye bagladim. () ................ dan/den beri Tiirkge
dgreniyorum.

- Hig¢ Tiirkce bilmiyordum. ()
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EK 2: Bilgilendirilmis Goniillii Onam Formu

T.C. istanbul Universitesi

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik Kurulu

BILGILENDIRILMiS GONULLU ONAM FORMU
Sizi Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi  Programi  kapsaminda Dog. Dr. Mehmet Yalgin  Yilmaz
danigmanliginda yiiksek lisans Ogrencisi Pinar Kdken Aslan tarafindan yiiriitiilen
“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ana Dili Arapca ve Fars¢a Olan Ogrencilerin
Yazma Becerisindeki Dilsel Yetkinlikleri Uzerine Bir Arastirma: B1 Ornegi” bashkli
arastirmaya davet ediyoruz. Bu calismanin konusu; ana dili Arapc¢a ve Fars¢a olan
B1 seviyesi 0grencilerinin Tiirk¢e 6grenirken yazili anlatim becerisinde yaptiklari
yanliglar1 tespit edip Avrupa Ortak Basvuru Metni’ndeki “Dilsel Yetkinlikler”
basligina gore incelemek ve karsilastirmaktir. Calismada ana dili farkli olan
ogrencilerin ana dillerine gore yaptiklar1 yanhislarin anlamh bir farklilik olusturup
olusturmadigina bakilacaktir. Genel amag yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine katki
saglamak, 6zel amag ise alanda farkli ana dil gruplarina ders anlatim yontem ve

teknikleri agisindan bir kaynak sunmaktir.

Arastirmada sizden tahminen 60 dakika ayirmaniz
istenmektedir. Arastirmaya 80 kisi katilacaktir. Arastirmada toplanan veriler 5 yil
boyunca saklanacak ve 5 yilin sonunda 15.01.2030 tarihi itibariyle yakilarak imha
edilecektir. Bu ¢alismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir.
Calismanin amacina ulagsmasi i¢in sizden beklenen, kimsenin baskisi veya telkini
altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplari igtenlikle verecek sekilde
cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arasgtirmaya katilmay: kabul
ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢aligmaya katilmama veya katildiktan sonra
herhangi bir anda calismay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Bu calismadan elde
edilecek bilgiler tamamen arastirma amact ile kullanilacak olup kisisel

bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yaym amaci ile kullanilabilir.

Iletisim bilgileriniz ise sadece izninize bagl olarak ve farkli arastirmacilarimn sizinle

iletisime gecebilmesi i¢in “ortak katilime1 havuzuna” aktarilabilir. Eger arastirmanin
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amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiyac
duyarsaniz arastirmaciya simdi sorabilir veya ..... e-posta adresi ve .......numarall
telefondan ulasabilirsiniz. Arastirma tamamlandiginda genel/size 6zel sonuglarin

sizinle paylagilmasini istiyorsaniz liitfen aragtirmaciya iletiniz.

Arastirmacimin Adi — Soyadi: Danismanin Adi - Soyadr :

Pmar KOKEN ASLAN Dog. Dr. Mehmet Yal¢in YILMAZ

Yukarida yer alan ve arastirmadan Once katilimciya verilmesi gereken bilgileri
okudum ve katilmam istenen ¢aligmanin kapsamini ve amacini, goniilli olarak
lizerime diisen sorumluluklart anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii aciklama
asagida adi belirtilen aragtirmaci/arastirmacilar tarafindan yapildi. Bana, ¢alismanin
muhtemel riskleri ve faydalar1 sozlii olarak da anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle
korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hicbir baski ve
telkin olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

Katihmcinin:

Adi- Soyadi:

Imzast:

iletisim Bilgileri:

E-posta:

Telefon:
Iletisim bilgilerimin diger arastirmacilarin benimle iletisime gecebilmesi i¢in “ortak

arastirma havuzuna” aktarilmasini;

[l kabul ediyorum. [ kabul etmiyorum. (Liitfen uygun secenegi isaretleyiniz)
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EK 3: Etik Kurul Karar

Tarih ve Sayi: 24.10.2024-2984825

T.C.
ISTANBUL UNIVERSITESI REKTORLUGU (. 105 90C
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar: Etik Kurulu el il Anetimad
Baskanlig1
Say1 :E-35980450-663.05-2984825
Konu :Pmar KOKEN ASLAN
Saym Pmar KOKEN ASLAN

[lgi : 27.09.2024 tarih, 2921465 sayil yazi

Sorumlu arastiriciligimi iistlendiginiz 2024/385 dosya numarali "Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogrenen Ana Dili Arapca ve Fars¢a Olan Ogrencilerin Yazma Becerisindeki Dilsel Yetkinlikleri Uzerine
Bir Arastirma: B1 Ornegi" bashkli ¢alisma, Kurulumuzun 07.10.2024 tarih ve 10 sayili toplantisinda

gortisiilerek etik yonden uygun bulunmus olup, karar ekte sunulmustur.

Bilgilerinize sunarim.

Prof. Dr. Naci Tolga SARUC
Bagkan

Ek:Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalar1 Etik Kurulu Karari

182



